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Katarzyna Bocheviska

‘Wprowadzenie

Oddajqc niniejszy biuletyn w rece Czytelnikow, mamy nadzieje, ze przyblizy
on niuanse czytania ze zrozumieniem i wskaze droge ku samoksztalceniu.
Zdobywanie wszelakich umiejetnosci wymaga wielu godzin éwiczen, zmudnych
dziatan wspartych uniwersalnymi i jednoczesnie bardzo indywidualnymi rozwiqza-
niami. DoSwiadczenia szkolne wyraznie wskazujg na klopoty z czytaniem ze zrozu-
mieniem. I to, ze jesli jest sie w klasie maturalnej, zna litery i sklada je w stowa
i zdania, nie oznacza, ze rozumie si¢ czytany tekst. Dlatego w niniejszej publikacji
proponujemy wieloaspektowe podejscie do egzaminacyjnego czytania ze zrozumie-
niem.

Zadania z jezyka polskiego konsultowane byly z nauczycielami, ktorzy
utyskujq na kltopoty w zakresie czytania i rozumienia. To ich opinie pozwolily na
zbudowanie metody drobnych krokow. Artykut dotyczqcy tego przedmiotu stanowi
pewien zaczyn przygotowujacy do pdzniejszego rozwiqzywania zestawu egzaminag-
cyjnego. Celem tego artykutu nie jest zbudowanie kompletnego zestawu matural-
nego, lecz przedstawienie pojedynczych kompetencji. Na rynku jest wiele publikacji
z gotowymi arkuszami egzaminacyjnymi, stqd nie ma koniecznosci tworzenia kolej-
nego. Autorce zalezy bardziej na pokazaniu drogi, jakq trzeba przeby¢, uczqc sie
czytania ze zrozumieniem niz na dostarczeniu kompletnego, jednego arkusza.

Biuletyn sklada sie z czterech artykuldw tematycznych, w ktorych autorzy
podpowiadajq jak pracowad, by podczas egzaminu maturalnego spetni¢ oczekiwa-
nia stawiane wobec zdajacych.

Mysli zawarte w omawianej publikacji Smiato mogq stuzy¢ takze uczniom
klas mtodszych. Korzystajac bowiem ze wskazowek praktykow, nauczq sie
postepowania z materiq tekstu, ktdra to umiejetnosé nie jest wylqcznie wymogiem
egzaminu maturalnego, ale koniecznosciq dnia codziennego.

Zmagania z czytaniem tekstu ze zrozumieniem rozpoczynamy od jezyka pols-
kiego, nalezqcego do kanonu dyscyplin obowigzkowych egzaminu maturalnego.
Tuz po nim nastepuja rozwazania dotyczqce historii, historii sztuki i muzyki.
Autorzy poszczegolnych artykutow, porzadkujac problematyke, dostarczajq podsta-
wowych wiadomosci o strukturze i procedurach egzaminacyjnych, a nastepnie pod-
powiadajq, jak radzi¢ sobie z przygotowaniami do egzaminu. Warto dokladnie
przeczytac biuletyn i wykonacé proponowane Ccwiczenia. Zadania majq rozny
stopien trudnosci. Nawet te wydajqce si¢ niezwykle trywialne moga przysporzyé
ktopotow, proponujemy wiec nie lekcewazyé zadan i bagatelizowac ich znaczenia.
Czytanie ze zrozumieniem tylko pozornie zdaje sie by¢ prostq kompetencja, a ze
umiejetnosc ta nie jest najlatwiejsza - przekonac nas mogq wyniki badan. ,, Pietnas-
tolatki z 32 krajow przystapily do konkursu na czytanie i zrozumienie tekstu.
Z badarn wyniklo, ze co czwarty miody Polak nie rozumie, co przeczytal” .

Komentarze obudowujgce sq napisane tak, by skorzystat z nich zaréwno
maturzysta, jak i nauczyciel wspomagajacy proces samoksztaiceniowy ucznia.

" Polityka” Nr 50/2001(2328).
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Katarzyna Bocheriska

(Czytanie ze zrozumieniem

.

‘Egzamin maturalny. Struktura i procedury

Przeczytaj to uwaznie. JeSli czego$ nie rozumiesz, zwr6é sie do swojego nauczyciela lub
poszukaj odpowiedzi na stronie www.cke.edu.pl

Pisemna cze$¢ egzaminu polega na pracy z tekstem nieliterackim i mierzy umiejetnosé
rozumienia czytanego tekstu oraz bada kompetencje zdajacego w zakresie pisania tekstu
wlasnego.

Zdajacy sktada egzamin na dwéch poziomach. Na kazdym z etapéw otrzymuje jeden arkusz
egzaminacyjny. Na rozwigzanie Arkusza I (poziom podstawowy) ma 170 minut, na zmagania
z zadaniami Arkusza II (poziom rozszerzony) - 130 minut.

Arkusz I sktada sie z dwdch czesci:

® sprawdzajacej rozumienie czytanego tekstu,
® sprawdzajacej umiejetnos¢ pisania wtasnego tekstu.

Tekst stuzacy sprawdzaniu umiejetnosci czytania moze mieé charakter publicystyczny lub
popularnonaukowy i zamykaé sie w okoto 1200 znakach. Test towarzyszacy tekstowi zawiera od
12 do 16 zadan otwartych i/lub zamknietych.

Tekst stuzacy do sprawdzania umiejetnosci czytania bedzie:

a) publicystyczny lub popularnonaukowy,

b) przejrzyscie skonstruowany,

¢) napisany staranng polszczyzna,

d) nie obrazajacy uczué i $wiatopogladu zdajacego,
e) wspblczesny.

Pytania testu sprawdzajacego rozumienie czytanego testu moga dotyczy¢ na poziomie
znaczen ?:

® rozumienia stéw, zwiazkoéw frazeologicznych, odczytywania znaczen dostownych i meta-
forycznych, znaczen stéw z kontekstu, odrézniania informacji od opinii, znajdowania
stow-kluczy;

® rozumienia mysli zawartej w akapicie lub czesci tekstu, wyszukiwania informacji, selek-
cjonowania informacji, selekcjonowania informacji, hierarchizowania, poréwnywania,
dostrzegania analogii i przeciwieristw;

® rozumienia gtéwnej mysli tekstu (rozumienia tekstu jako calosci) oraz umiejetnosci wnios-
kowania.

Na poziomie struktury zas:

® kompozycji tekstu, tj. odrézniania wstepu, rozwiniecia, zakoniczenia, wskazywania zasa-
dy kompozycyjnej;

" Na podstawie Informatora maturalnego: zadanie zamkniete to takie, w ktorym wybierasz jedna odpowied? sposrad juz przygotowanych: zadanie otwarte wymaga od
zdajacego udzielenia samodzielnej odpowiedzi.
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® odkrywania zwiazkéw logicznych, czyli rozumienia toku przyczynowo-skutkowego, wska-
zywania np.: tezy, hipotezy, argumentéw, kontrargumentéw, przyktadéw, wnioskow,
zaleznoSci miedzy zdaniami, akapitami i czeSciami tekstu;

® rozumienia znaczenia wystepujacych w tekscie wyrazéw, wskazujacych na tok myslenia
autora (sygnalizujacych wnioskowanie, podtrzymywanie mysli, zwrot mysli, dygresje,
powtdrzenie mysli, nawigzanie do mysli zawartej w poprzednim akapicie).

Na poziomie komunikacji:

® genezy tekstu,

® rozpoznawania nadawcy,

@ dostrzegania celu tekstu (intencji nadawcy),

@ adresata i sposobu oddzialywania na niego,

@ dostrzegania cech stylistycznych tekstu i rozumienia funkcjonalnosci srodkéw jezykowych.

Z powyzszych wskazéwek wytania sie gars¢ istotnych przestanek towarzyszacych ci w przy-
gotowaniach nie tylko do matury, ale takze w pdéZniejszych dzialaniach edukacyjnych i za-
wodowych. Po pierwsze, musisz pracowaé Swiadomie i systematycznie, zakladajac, ze zalezy ci na
zwigkszeniu potencjatu intelektualnego i pakietu umiejetnosci. Po drugie, nieodzownym jest, by3
podjal sie réznorodnych dzialan, ktére wplyna na rozwdj na tyle wszechstronny, by zapewnit
sukces. Po trzecie, cenne jest pracowanie z tekstem Zywym, a nie jego opracowaniem, np. w pos-
taci brykow réznej masci. Tekst nalezy czytaé, zwazajac na wszystko, co go wypetnia. Wszak nie
jest zawieszony w prozni, ale osadzony w kontekscie historycznym, w tradycji literackiej, kon-
wencji wspotezesnej czy w konicu - rejestruje stynne ,tu i teraz”.

Jak czytaé?

W tym miejscu, po§wieconym czytaniu jako umiejetnosci uniwersalnej, musimy na chwile
zatrzymaé sie przy dzialaniach poszerzajacych kompetencje we wskazanym wzgledzie.
Przystepujac do egzaminu maturalnego, kazdy maturzysta powinien czytaé¢ ptynnie i poprawnie,
tzn. unikajac np. przekrecania wyrazéw. Szacujac bardzo pobieznie®, moge zaryzykowaé
stwierdzenie, ze okoto 20% maturzystéw (réznych typéw szkoét) czyta zbyt wolno lub czyni biedy
wszelkiego rodzaju, w tej pozornie banalnej czynnosci. Sprawne czytanie zagwarantuje sukces,
albowiem nie zabraknie czasu na rozwiazanie zadan. Rozumienie czytanego tekstu sktada sie
z odrebnych komponentéw:

® rozumienie poszezeg6lnych stow,
® rozumienie potaczen wyrazowych,
® rozumienie potaczen zdan.

Rozumienie to czynnos¢ rozszyfrowywania oraz dekodowania.

Badania donosza, iz sprawne i szybkie czytanie pozytywnie wplywa na rozumienie tekstu,
ktére wzrasta o 30-40%. Tak wiec osoby czytajace wolno w znacznej mierze sytuuja si¢ w gorszej
sytuacji. Dlaczego tak jest? Kiedy wolno dostarczamy mézgowi stowa, zaczynaja zacieraé si¢ nam
sensy. Osoby postugujace sie szybka percepcja potrafia lepiej, precyzyjniej odpowiadaé na kwestie
dotyczace tresci ukrytych w tekscie. Wyrdzniamy dwie grupy czynnikéw wplywajacych na
stopien zrozumienia.

Obiektywne, zwigzane z:

® poziomem nasycenia tekstu,
@ informacjami,
® budowsg,

® Wartos¢ i znaczenie tych czynnikéw podnosi sie w szkoleniach i dialogu o strukturze czytania.
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stylem autora,
Srodkami wyrazu,
objetoscia tekstu,

® wystepowaniem ewentualnych tytutéw i podtytutow.

Patrzac na powyzsze, kazdy kto chce dobrze czytaé, musi dobieraé¢ réznorakie teksty,
zardwno tematycznie, jak i jezykowo, i prezentujace r6zng forme podawecza.

Czynniki subiektywne, faczace sie z umiejetnosciami czytelnika:

nastawienie na zrozumienie,

kierowanie uwagi,

poziom uogdlniajacego i abstrakeyjnego myslenia,

indywidualne doswiadczenia zyciowe,

stosunek do lektury, czyli cel czytania,

antycypacja (przewidywanie i domyslanie si¢ tekstu przez skojarzenia),
pamigé *.

Poniewaz nad wigkszoscia czynnikéw cztowiek ma kontrole, proponuje przeczytaé, zapa-
mietaé kilka waznych wiadomoscei dotyczacych wspomagania poprawnego czytania, tak by od
tego przeji¢ do czytania ze zrozumieniem.

Chcac dobrze rozumieé tekst, z cala pewnoscia nalezy zastosowaé nastepujace procedury
przed czytaniem.®

ZASTANOW SIE, JAKIE TRESCI SUGERUJE TYTUL,
JAKIE TRESCI ZE SOBA MOZE NIESC

PRZECZYTA] TEKST

ZROB MAPE MYSLI*

POSTAW KILKA PYTAN DOTYCZACYCH NAJWAZNIEJSZYCH KWESTII
ZAWARTYCH W TEKSCIE.

WYJASNIJ WSZYSTKIE NIEZROZUMIALE SEOWA

* mapa mysli jest metoda pozwalajaca na rozpisanie tresci na sposob schematu, nalezy ustali¢ hasto wyjsciowe i dobudowywac pojedyncze hasta. Mapa mysli poprzez
wykorzystanie prostych np. piktogramow i koloréw oraz minimum stéw pozwala notowaé wigcej rzeczy i umozliwia szybsze zapamigtywanie okreslonych tresci. O tej
metodzie czytaj np. na stronach: http://kariera.wprost.pl/ar/?0=41460; bardzo ciekawie na temat czytania ze zrozumieniem pisze np. Jadwiga Mierwinska -
jej cenne uwagi znajdziecie na stronie: http://eduseek.interklasa.pl/artykuly/artykul/ida/4167/idc/4/ Ponizej przywotujemy kilka cennych mysli wyzej

wymienionej autorki.

Tego typu postepowanie jest potrzebne tym, ktérzy z pewnym oporem podejmuja sie czyta-
nia, ttumaczac swa niecheé na rézne sposoby. Jesli zniecheca kogo$ do obcowania z tekstem wolne
tempo czytania, to moze w bardzo prosty sposéb wspomac te czynnosé.

4 Badania wiasne.

5 Przyktadowe mapy mysli mozesz obejrze¢ w prezentacjach zamieszczonych na stronach www.cke.edu.pl oraz na www.o0-a-u.com




1.

A oto gari¢ dobrych rad podpowiadajacych jak zwigkszy¢ ekonomike czytania:

Prawie natychmiastowa poprawe uzyskuje si¢ dzieki zastosowaniu wskaznika, choéby w postaci
oléwka. Bedzie on §ledzit tekst, a za nim powedruja oczy. Zdyscyplinuje wiec naszg prace wzro-
kiem. Wptynie na koncentracje.

Jednym z czynnikéw spowalniajacych czytanie jest wewnetrzna fonetyzacja. Jest to powtarzanie
w myslach czytanych stéw. Aby wyeliminowa¢ te przeszkode, warto czytaé teksty i jednoczesnie
na glos mowic jakis tekst. Rzecz cata wyglada tak, jakbySmy chcieli zagtuszy¢ nasze powtarzane
mysli. Na poczatku nie bedzie to proste éwiczenie, ale daje wymierne efekty.

Szybkosé czytania podnosi poszerzenie pola widzenia. Szerokie pole widzenia pozwala objaé
wzrokiem duzg liczbe znakéw, a tym samym przyswoié¢ duza porcje informacji. W czasie czytania
wydaje sie nam, ze nasze oczy plynnie przesuwaja si¢ po tekscie. W rzeczywistosci jednak oczy
jakby ,skacza” po tekscie.

Jak éwiczyé te zdolnosé? Wystarczy narysowaé w tekscie pionows linie dzielaca strone na trzy,
a potem na dwie czesci. Czytanie takiego tekstu polega na kontroli pracy oka. Najpierw prze-
suwamy oczy trzy, a potem dwa razy na wers. A oto prébny tekst ©.

Prosze przeczytaé nastepujacy tekst kolumnami w dél. Oczy przesuwajcie po niewi-
docznej linii dzielacej wers na pét.

Nietatwo w pojedynke poko-
nac¢ zto lub chocby tylko
pomsci¢ $mieré rodzicow.
Chyba ze komus, kto stawia
sobie taki cel, uda sie prze-
dzierzgna¢... w Batmana.
Opowiada o tym kolejna mu-
tacja filmu o tym niezwycie-
zonym wojowniku.

Gtowny bohater filmu, Bruce
Wayne, przesladowany trau-
matycznym wspomnieniem
rodzicow zastrzelonych na
jego oczach, szuka sposo-
bow dokonania zemsty i wal-
ki z
Chce, zeby ci, ktorzy wyrza-

niesprawiedliwoscia.

dzajg krzywde innym, sami
zaczeli sie ba¢. W swoich

podrozach po sSwiecie dzie-

dzic przemystowego impe-
rium trafia na Wschod. Tam
poznaje Henri Ducarda wys-
tannika Ra’s al Ghula, ktory
uczy Bruce’a sztuk walki.
W piwnicy jego domu Bruce
odnajduje kostium, ktory
odmienia jego dotychcza-
sowe zycie. Od tamtej pory
w jego rodzinnym miescie
Gotham pojawia sie super-
bohater Batman, wymierzaja-
cy sprawiedliwosé przestep-
com. Zdjecia do filmu ,Bat-
man-Poczatek” zaczety sie
w marcu 2004 r. W ciggu 129
dni zdjeciowych ekipa pra-
cowata na planie w Islandii,
Chicago i Londynie, w ha-

lach zdjeciowych stynnego

brytyjskiego Shepperton Stu-
dios oraz w Cardington -
dawnym hangarze dla ste-
rowcow przeksztatconym
w olbrzymig hale zdjeciowg
na potrzeby tego filmu. W ce-
lu stworzenia $wiata Bruce’'a
Wayne'a/Batmana filmowcy
wykorzystali kombinacje ple-
nerow, dekoracji budowa-
nych w halach zdjeciowych,
miniatur i minimalnej ilosci
efektow komputerowych.
W tytutowg role wcielit sie
Christian Bale. W filmie, wyre-
zyserowanym przez Christo-
phera Nolana, zobaczymy
rowniez m.in. Michaela Cai-

ne’a i Katie Holmes.

em, pap

® Uwagi sporzadzono w oparciu o materialy pedagogiczne i materiaty stosowane na kursach sprawnego i szybkiego czytania,
7 Patrz: http://www.wprost.pl/ar/?0=79218&C=78
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4. Kiedy czytajac, wykorzystujemy szerokie pole widzenia, czesto zamazuja si¢ nam ostatnie litery.
Naukowey badajacy ten rodzaj czytania zauwazyli, ze przy sprawnym czytaniu rozpoznajemy
wyrazy na podstawie gérnej czesci liter. Pomimo to, jesteSmy w stanie zrozumieé¢ tekst. Prosze
przeczytaj tekst zamieszczony ponizej, a sam doswiadczysz zjawiska tzw. ,8lizgania sie po tekscie”.

Kiwi EXPERIENCE

Korespondencja z Nowej Zelandi

Witasie mjatam stpek klejnego kilmetra, gdies na zchodnim wbrzezu potdniowej wspy, gdy obk
przmknat atobus ‘Kiwi Experience’. Pwiew lukusu klimatzowanego wntrza rzpedzonej turstycznej pszki
wbudzit nico badziej niz pogdany dgot objczonego bagzem rweru. W bzwarunkowym oruchu prby
zachwania rownwagi (pschicznej tkze) sod nsa wdarta mi sie skwencja eitetow oiewajgca owe ‘Kiwi
Przezycie'. Zilony atobus zdzyt juz dwno znkna¢ za zkretem, gdy bzsilna zos¢ stbszego na dodze pwoli
utgpita jakimus irracjnalnemu poczciu wyzsz$ci nad owym stdem wtopionch w siedzinia turytow,
ktorych gtonym zajciem zdje sie by¢ podziwanie Swiata przez szybe...®’

5. Kolejnym czynnikiem spowalniajacym czytanie jest regresja, czyli powracanie do wczesnie]
przeczytanego tekstu. Aby pozby¢ si¢ tej bariery, nalezy ¢wiczy¢ umiejetnosé odczuwania ruchu
oczu. USwiadamianie sobie, w jaki sposéb poruszamy oczami, pozwoli na kontrolowanie
sklonnosci do regresji. Proponuje nastepujace ¢wiczenie, ktére reguluje rozumienie i kontrole
pracy oczu.

® Krdl Karol kupit krélowej Karolinie korale koloru koralowego.
® Genialny Gerard gonit Guliwiera gderajac.

® Satysfakcja sptyneta szerokim strumieniem.

® Kreacja kakofinicznej kaskady kuriozalnych dZzwiekéw.

® Koszerny krélik koronowat kolacje.

® Bogobojny Bogdan bit si¢ z buiczucznymi myslami.

6. Kiedy juz usprawnimy szybko$¢ czytania, mozemy natozyé na te umiejetnosé - nastepna. Tym
razem wspomagajaca zapamietywanie tresci z tekstu. Wystarczy opracowaé swoja legende do czy-
tanych tekstéw. Uczniowie bardzo czesto utyskuja: ,To gdzie$ tu bylto, nie moge zalezé tego frag-
mentu...”. Chcac uniknaé niepotrzebnego zdenerwowania i starajac si¢ zrozumie¢ sens czytanego
tekstu, wystarczy kilka razy popracowaé przy pomocy znaczkéw, ktére naniesione na marginesie
wskazywac beda wazne informacje, przypominaé o waznych pytaniach zrodzonych przez tekst.
A oto kilka prostych symboli do wykorzystania w trakcie pracy z tekstem. Propozycja do legendy:

/ e x

wazny cytat pajecie do wyjasnienia niezrozumialy fragment
% v e
/&" ‘ &
opis przyrody opis bohatera

(mozna pod symbolem dopisac imie bohatera)

® www.0-a-u.com



(..) W progu salonu pan Benedykt z widocznym i szczegdlnym uszanowaniem podawat ramie
kobiecie, za ktorg postepowata mtodziutka, niespetna moze szesnastoletnia dziewczyna i dwoch
mtodszych od niej chtopcow w szkolnych ubiorach. Sredniego wzrostu, szczupta, prosta, z wdziecz-
nag linig szyi i ramion, zona Kirty wygladata z daleka na kobiete bardzo mtoda, a ztudzeniu temu
dopomagaty wtosy niezmiernie jasnej barwy, z tytu gtowy w przesliczny, ogromny warkocz upiete
(..)°.

Rownine przerzynaty drogi biate i troche zieleniejgce od z rzadka porastajgcej je trawy; ku nim, niby
strumienie ku rzekom, przybiegaty z pol miedze, cate btekitne od btawatkow, zotte od kamioty ',
rozowe od dziecieliny ' i smétek 2. Z obu stron kazdej drogi szerokim pasmem bielaty bujne rumian-
ki i wyzsze od nich kwiaty (...)'®.

Naturalnie, w trakcie czytania i dociekania sensu tekstu mozecie postugiwac sie i innymi
technikami. Ja sama korzystam z samoprzylepnych karteczek, na ktérych odnotowuje np. pytania
do tekstu, porzadkujace tresci, informacje w nim zawarte. Posluguje sie zakreslaczami podczas
wyszukiwania §rodkéw stylistycznych, w koncu zaznaczam zaktadkami samoprzylepnymi najis-
totniejsze czesci tekstu. Te wszystkie metody pomagaja czytaé ze zrozumieniem, bo porzadkuja
wzrokowo tekst i nie musze wertowac go od poczatku w poszukiwaniu informacji. A poza tym
wiecej rozumiem i zapamietuje, bo stosujac te czy inna technike, zatrzymuje sie diuzej na
okreslonym fragmencie.

Ten krotki kurs przyblizyt nieco zagadnienia zwiazane z efektywnym czytaniem. Powyzsze
uwagi maja pomdc w pracy z tekstem. Po tych wprowadzajacych éwiczeniach, przy pomocy
ktérych staratam sie przekonaé opornych do obcowania z tekstem, czas na systematyczne
¢wiczenia z zakresu ksztalcenia jezyka polskiego. Poczatkowe zadania pokazujace, na co warto
zwrécié uwage podczas czytania ze zrozumieniem, odwolywaé sie beda do réznych tekstéw.
Zadania zostaly rozpisane na fragmentach pochodzacych w zasadzie spoza kanonu lektur. Moze
odejscie od tego, co dzieje sie na jezyku polskim, pozwoli zachecié cig¢ do pracy samodzielnej i wytr-
walej. A wszystko po to, by niniejszy biuletyn wypetnit swoja misje, czyli zaszczepit pozytywne
myslenie o czytaniu i pracy z tekstem i by pokazadé, ze ksztalcenie polonistyczne ma niezmierzone
mozliwosci.

Zmagania czas zaczaé

Zmagania z czytaniem, podobnie jak inne czynno$ci zZyciowe rozpoczyna sie od podstaw
i przechodzi przez wiele etap6w doskonalenia. Myslac o egzaminie maturalnym 2006 i kolejnych,
zdac trzeba sobie sprawe z fundamentalnego faktu: jesli nie czyta sie¢ na co dzien, nie poddaje sie
analizie treSci ukrytych w literach, to zadania maturalne wyda¢ sie moga nowoscig i progiem trud-
nym do pokonania. Aby dojs¢é na szczyty, zwykle pokonuje si¢ kolejne wzniesienia, gory.
Podejmujac wiec dziatania zmierzajace do opanowania pelnego, §wiadomego i analitycznego czy-
tania ze zrozumieniem, rozpoczniemy od prostych éwiczeni obcowania z tekstem. Potem, krok po

) E. Orzeszkowa: Nad Niemnem, Wydawnictwo Czytelnik, Warszawa 1988. s. 94. ISBN 83-07-00514-0.
10) Kamiota - przytulina 26tta, pospolita roslina takowa.
™ Dzigcielina - nazwa ludowa dziko rosnacej koriczyny.
2) Byjina - zioto z rodziny gozdzikowatych o kwiatach czerwonych.
3 0p. cit, s. 6.
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kroku bedziemy zwiekszaé stopiert trudnosci, az osiagniemy putap, na ktérym mozna bedzie
siegna¢ do arkusza egzaminacyjnego.

W czytaniu ze zrozumieniem nie chodzi o rozwiazywanie testéw w sposéb mechaniczny.
Zamiarem moim, jako autorki tego artykutu, jest zaszczepi¢ mysl o wartosci dojrzatego czytania
samego w sobie, ktére uzyteczne i niezbedne kazdego dnia. Arkusze egzaminacyjne mozna
znalez¢ na wielu stronach internetowych i w wielu publikacjach, ale tam nie pokazuje sig, jak
samodzielnie dochodzié¢ do zadowalajacych efektow. W tej czesci éwiczeri proponuje wiec trening
prowadzacy do celu, czyli rozwigzywania arkuszy egzaminacyjnych. Moim celem wigc nie jest
mnozenie i tworzenie kolejnego zestawu egzaminacyjnego, ale raczej wdrazanie w czytanie ze
zrozumieniem tak, by samodzielnie wybrane arkusze lub zaaplikowane przez nauczyciela,
rozwiazywaé z satysfakcja i nie tylko wyrazong ilosciag punktéw. Czytanie ze zrozumieniem
przektada si¢ na jako$¢é komunikacji, a wiec im lepiej czytamy, tym fadniej, ciekawiej i wnikliwiej
umiemy sie wypowiadac.

Aby dobrze czytaé ze zrozumieniem, trzeba przejs¢ etap tak zwanego czytania
sterowanego ™. Zeby to lepiej wyjasnié, pozwole sobie rozpoczaé od nastepujacej dygresji.
Wyobrazmy sobie nastepujace dwie sytuacje. Czytasz nowa ksiazke. Zwracasz uwage na te partie
tekstu, ktére poruszaja twoja osobowosé. Zatézmy jednak, ze ksiazke poleca ci np. przyjacidtka
i moéwi: ,Ale zwr6¢é uwage na fragment, kiedy oboje stoja przy studni...”. 1 co si¢ dzieje?
Przygladasz si¢ scenie w sposéb szczegdlny. Wszak kolezanka ukierunkowata nasza uwage. W czy-
taniu ze zrozumieniem jest podobnie. Kto$ na poczatku musi poprzez pytania obudzié w odbior-
cy tekstu czujnosd¢ i pomdce zrozumieé jego rozne plaszezyzny: rzeczowa, emocjonalna, symbol-
iczng itd.

Pierwsze dylematy w czytaniu objawiajg sie, kiedy otrzymujemy wszechwiadny Sms.
Proponuje wykonaé nastepujace ¢wiczenia.

| CWICZENIE 1

Przeczytaj (autentyczny zreszta) sms i wyjasnij.:

Czy u Ciebie dzis w nocy aniotki tez bawily sie fotoaparatem?

a) O jakim zjawisku pogodowym traktuje?

Odpowiedzi:

a) W wyrazeniu aniotki bawity sie... chodzi o burze.

b) Z catg pewnoscig odchodzi od sztampy jezykowej i bawi sie skojarzeniami.

c) Z jezyka rosyjskiego, w niemieckim brzmi tak samo, zapis jest zas przez dwa ,p”
)

d) Czy u Ciebie w nocy tez byta burza?

) Termin wprowadzony przez piszaca te stowa.
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" CWICZENTE' @)

Przeczytaj i wykonaj polecenia:

Pocigg b. O 15,14. w .n. p.4..:) Anna

a) Z jakiego rodzaju zjawiskiem jezykowym mamy do czynienia w tym tekscie?

Odpowiedzi:

a) Unifikacja jezyka, uproszczenia, postugiwanie sie skrotami.
) Mamy tu pomieszane kody. Emotikony (symbole) uzupetniajg kod ogolnie znany.

) Informacyjna.

) Moze by¢ zrozumiaty tylko dla osoby wtajemniczonej. Komunikat powyzszy bowiem jest zaszyfrowa-
ny, a jego dekodowanie w znacznej mierze odbywa sie intuicyjnie.

b
c
d

Umiejetnosé czytania ze zrozumieniem odwotuje sie do wielu ptaszczyzn. Wazne jest
poprawne zrozumienie i dostrzezenie nie tylko powierzchownych tresci. Osoby radzace sobie
z metafora, frazeologia, rozumiejacy stowa, sprawnie postuguja sie cytatami, zaréwno w ich
odezytywaniu, jak i poszukiwaniu analogicznych sformulowan. Potrafia przy uzyciu sentencji
zaczerpnietych z tekstu stworzyé wypowiedZ wiasng. Cheac zdobyé takie i inne kompetencje,
nalezy wykonywaé éwiczenia operujace zwerbalizowanymi cudzymi mys$lami. Ponizsze dwa zada-
nia wykorzystujg krotkie cytaty z tekstow prozowanych. Kazdy moze sam, bez wigkszego wysitku,
wyszukiwaé takie sformulowania, poddawaé je analizie, nastepnie w gronie przyjaciét omawiaé
rozwigzania. Praca w grupie to dobra metoda na przygotowania do egzaminu, wszak wiecej spoj-
rzen daje nam pokaZne spektrum problemu.

[ SWISZENIEE))

Przeczytaj starannie ponizszy tekst i odpowiedz na pytania.

W basniach ksiezniczka catuje ropuche, a ta zmienia sie w pieknego ksiecia.
Zas w zyciu ksiezniczka catuje ksiecia, a on przeistacza sie w ropuche.

(P. Coelho ,Na brzegu Piedry usiadtam i ptakatam”)

a) W jaki sposob autor wywraca na nice rzeczywistos¢ basniowg?



Odpowiedzi:

a) W basniach zwyczajowo catuje sie ropuche, by odkry¢ w niej piekno i dobro. Tym razem historia bas-
niowa postuzyta temu, by zazartowac z codziennosci i obali¢ mit wiecznego piekna mezczyzny, ktory
potrafi zauroczyé, a potem czar pryska i powracamy do rzeczywistosci. Ksigze jest tu tylko preteks-
tem do ukazania prawdy uniwersalnej o zyciu.

b) Realizm pomieszany z cynizmem.

c) Zmienic sie, zmieni¢ powtoke na zwierzeca, metaforycznie zmienic¢ sie w cos szkaradnego.

Czytanie ze zrozumieniem pociaga za soba poszerzanie wiadomosci i interwedréwki po
wiedzy. Dlatego w éwiczenia wpisano zadania o charakterze odtwarzajacym nabyta wiedze ™.

Cwiczenie @)

Przeczytaj ponizsze zdanie i udziel odpowiedzi na postawione kwestie:

Ludzie stabi nie mogaq byc szczerzy.

a) Dla jakiej przyczyny stabos¢ i nieszczeros¢ idg z sobg w parze?

Odpowiedzi:

a) Po to bowiem, by wyartykutowac¢ prawde, trzeba mie¢ site wewnetrzna. Staby cztowiek nie pokona le-
koéw i obaw.

b) Pani Bovary.

c) Prawdziwos¢ i aktualnos¢ prezentowanej mysli nie zostata ograniczona do jakiegos czasu historycz-
nego. W kazdej epoce odnajdziemy liczne przypadki potwierdzajgce regute.

Stopniujac trudnosci zadan, nie mozemy ominaé przysiéw, bo to one niosa ze soba wiele
tresci, a ich odczytanie zwyczajowo nie nastepuje wprost. Przystowia maja gteboko ukryte mysli,
ktérych zrozumienie i odniesie do otaczajacego §wiata, ksztatci odbiér wiekszych dziet literackich,
ktére takze postuguja sie treSciami nieco zawoalowanymi. Dlatego przygotowujac sie do egza-
minu, ¢wicz rozumienie sentencji i poszukuj materiatu ilustrujacego tresci w nich zawartych.
Dzigki takim ¢wiczeniom tatwiej bedziesz czytaé ze zrozumieniem poezje.

Przeczytaj i udziel odpowiedzi.

Trzymac piskorza za ogon, a kobiete za stowo na jedno wychodzi.

9 1o bardzo wazne wywotywac czytaniem okreslone wiadomosci. Odtwarzana i nabywana wiedza pozwala nam czytaé wnikliwiej i efektywniej oraz budowaé baze do
samodzielnych wypowiedzi pisemnych w bardziej dojrzatej formie.
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a) Na czym polega ironia zacytowanego przystowia?

Odpowiedzi:

a) Poréwnano zachowania kobiety i piskorza, by wyakcentowac sprawe niestownosci, niestatosci ko-
biet. Ona nie dotrzyma stowa, wywija sie z zobowigzania réwnie szybko, jak piskorz ucieknie wedka-
rZowi.

b) Przystowia w wiekszosci majg genealogie ludowa. Biorg sie z przypowiesci i prawd ludowych, wyni-
kajg z obserwacji swiata.

"Cwiczente G

Przeczytaj ponizsze przystowie. Rozwiaz zadania.

Dlatego diabet maqdry, bo stary.

a) Zacytuj inne przystowie majgce ten sam wydzwiek.

Odpowiedzi:

a) Tylko madrosc jest stara.

b) Madry, stary.

c) Wraz z uptywem lat i zycia, kazdy, nawet diabet, nabiera doswiadczen. To one czynig nas zyciowo
madrymi.

Teraz zwigkszymy stopien trudnosci. Doskonaly material do ¢wiczenn stanowia fraszki.
Ukryta w nich satyra, ironia, czasami odwotania literackie, niezmiernie skutecznie rozwijaja
kojarzenie i myslenie wychodzace poza analizowany tekst, ale dzigki temu odnajdujemy jego sens.

"CWICZENIE @)

Przeczytaj fraszke Jana Sztaudyngera i odpowiedz na pytania.

Horacy krocej

Nie umre wszystek
Zostanie po mnie figowy listek.
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a) Jaki jest sens przewodni tej fraszki?

Odpowiedzi:

a) W sposob ironiczny autor przeczy teorii catkowitej Smierci.

b) Inicjuje temat, zapowiadajgc inspiracje Horacym i prezentuje jego filozofie zycia w krétszym przestaniu.

c) Zarowno Horacy, jak i Sztaudynger przekazujg mysl: ,non omnis moriar”. Jeden czyni to z duma, drugi
ironicznie, minimalizujgc swoje zastugi dla zycia i powraca do figowego listka rodem z Raju.

d) Figowy listek we fraszce kojarzy sie z czyms, co jest wstydliwe.

Jak widaé z przytoczonych przykladéw, kazdy tekst nadaje sie do zmagan z czytaniem.
Trzeba to jednak robié systematycznie i zwigkszaé stopient trudnosci. Nie trzeba od razu rzucac sie
na kilkustronicowe teksty. Trzeba zaczaé drobnymi kroczkami, aby nie daé sie pokonaé
zniecheceniu czy znuzeniu. Skoro juz nieco okrzeplismy w mysleniu metaforami, czas stawié czota
kolejnemu éwiczeniu.

“Ewrczente Q)

Przeczytaj ponizszy tekst, a nastepnie wykonaj polecenia. Praca z tym tekstem sktadac sie
bedzie z dwéch blokéw:

Wynalazca

Po wielu latach pracy pewien wynalazca odkryt sztuke rozpalania ognia. Wzigt swaje
narzedzia do pokrytych sniegiem pdinocnych regionow i nauczyl tej sztuki jeden z tamtejszych
szezepow, a takze pokazat zalety tego wynalazku. Ludzi tak bardzo pochlonela ta nowosé, ze nie
podziekowali wynalazcy, ktory pewnego dnia cichutko wymknat sie z wioski. Poniewaz byt on jed-
nym z tak rzadkich stworzen ludzkich obdarzonych darem wielkosci, nie pragnal, aby go
pamietano czy uwielbiano. Szukat tylko zadowolenia w tym, ze ktos skorzystat z dobrodziejstwa
Jego odkrycia.

Nastepny szczep, do ktdrego sie udal, rowniez bardzo pragnagt nauczyc sie sztuki rozpalania
ognia. Ale miejscowi kaplani, zazdrosni o wplyw wynalazcy na ludnosé, kazali go zamordowac.
Aby rozproszy¢ jakiekolwiek podejrzenia o zbrodnie, ustawiono portret Wielkiego Wynalazcy na
glownym olttarzu Swiqgtyni,utozono rowniez liturgie, tak aby ani jedna rubryka nie zostala
zmieniona czy tez pominieta. Narzedzia do rozniecania ognia zostaly umieszczone w relikwiarzu,
maowiono, ze majq moc uzdrowienia kazdego, kto z wiarq potozy na nich swaqje dlonie.

Najwyzszy Kaplan sam podjat sie opisac zywot Wynalazcy. Stat sie on Swietq Ksiega, w kto-
rej jego petna mitosci dobro¢ byla stawiana wszystkim za przyklad, jego chwalebne czyny byly
wystawiane, a nadludzka natura stata sie przedmiotem wiary. Kaptani pilnowali, by Ksiega byla
przekazywana przyszlym pokoleniom, podczas gdy oni samorzutnie interpretowali znaczenie
stow wynalazcy i wage jego Swietego zycia i Smierci. Rownoczesnie bezwzglednie karali Smiercig
lub klgtwq kazdego, kto nie zgadzat sie z ich pogladami. Byli tak zajeci obowigzkami religijnymi,
ze ludzie zupelnie zapomnieli sztuki rozniecania ognia *®.

8 Anthony de Mollo, Modlitwa zaby, Wydawnictwo Zysk i S-ka, Poznan 2004, przekiad Dagmara Gawetda. ISBN 83-7298-033-0, s. 22-23.
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1. Postaw siedem pytan analizujacych tres¢ tekstu:

11 ISR
) ettt ettt ettt ettt
G TR
) ettt ettt ettt
o IR
B ) e ettt ettt ettt ettt n ettt
70 TR
Odpowiedzi:

1) Co byto wyjatkowego u wynalazcy?

2) Dla jakiej przyczyny zabito darczynce ognia?

3) Na czym polegato oszustwo kaptanéw wobec ludnosci?

4) Na czym polegata mistyfikacja, ktérej dopuscili sie kaptani?

5) Ktore z wyrazen podanych nizej najlepiej okresla dziatalnos¢ kaptanéw?

6) W pogoni za czym ludzie utracili dar rozniecania ognia?

7) Jaki sposéb na podporzadkowanie ludu znalezli kaptani?

Czytanie ze zrozumieniem powinno prowadzi¢ do umiejetnego stawiania pytan. Trzeba
obudzi¢ w sobie ten mechanizm po to, aby staé sie §wiadomym adresatem tekstu. Na tym samym
tekscie dokonaé mozemy éwiczenn dekompozycyjnych.

2. Nadaj tekstowi Srédtytuty:

Odpowiedzi:

1) Odkrycie sztuki rozpalania ognia.
2) Zbrodnie kaptanéw.
3) Fatszywy kult religijny.

Tekst bedzie niezglebiona kraina senséw i znaczen, jesli postawione pytania dasz koledze do
rozwigzania, a sam potem wecielisz sie w sprawdzajacego odpowiedzi. Dzieki temu poéwiczysz czy-
tanie tekstu tworzonego pod wplywem waszych sugestii. Podczas takiego sprawdzania badZcie
uwazni, zastandwecie sig, czy udzielona odpowiedZ moze satysfakcjonowac.

Doskonalymi zadaniami na usprawnianie czytania i analizowanie dwoch typéw tekstow sa
¢wiczenia laczace tekst werbalny np. z tekstem symbolicznym. To pozwala poszerzyé percepcje
i potem ulatwi analizowanie arkusza maturalnego na poziomie rozszerzonym, dokonywac¢ analize
poréwnawcza, 1 utatwi peiniej wypowiedzieé¢ si¢ na podany temat. Przygotowujac si¢ do matury,
wykorzystywaé musimy rézne konfiguracje zadan, aby poszerzyé horyzonty i zwiekszyé
sprawnos¢ odbioru. Poza tym czytanie artykutéw prasowych to jednoczesne sledzenie tekstu i ilus-
tracji, to samo dotyczy instrukeji, map wyposazonych w komentarz itd. Wazna rzecza, a niedoce-
niang w ksztaltceniu jest przyzwyczajanie do odbioru tzw. przypiséw. Wigkszos¢ odbiorcow tekstu
czyta tylko to, co znajduje sie w tekscie zasadniczym. Wszelkie komentarze uzupelniajace i znaj-
dujace si¢ na dole strony lub zamieszczone na koncu artykutu czy rozdziatu zostaja pominiete.
A przeciez to w tych przypisach znajdujemy wszelkie niezbedne informacje. Uwaga! Przypisy
wystepuja w arkuszach egzaminacyjnych. Dlatego proponuje wykonaé jak najlepiej nastepujace
zadania.
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Cwiczente @

Przeczytaj zamieszczony ponizej materiat i wykonaj polecenia:

Raj/Arkadia - Zwyklismy pojmowac te hasta w trojaki sposdb:

Primo - oznacza miejsce pobytu pierwszych rodzicow Adama i Ewy,
miejsce, w ktérym panuje szczescie, obfitosc: ,,wyrosty z gleby wszelkie
drzewa mite z wygladu i smaczny owoc rodzqce oraz drzewo zZycia
w Srodku tego ogrodu i drzewo poznania dobra i zta” '. Gospodarzem
pierwotnym tego miejsca byt Bdg. Tak
istote raju pojmujq chrzescijanie i judaisci.
W tej krainie szczesliwosci zwierzeta zyly
zgodnie i widodl tam zywot bez zakldcert
czlowiek az do momentu, kiedy ciekawosé
popchnela go ku owocowi zakazanemu.
Secundo - temu ziemskiemu pojmowaniu
raju?, ktdrego uparcie poszukiwano w Me-
zopotamii czy Jerozolimie, przeciwstawia
sie Eden znajdujqcy sie w niebie. Wedlug niektorych teologow
posredni stan a. takie miejsce, gdzie dusze sprawiedliwe oczekujq
Sqdu Ostatecznego. Wiele religii utrzymuje, ze tu w niebie wybrani
aniotowie i ludzie zbawieni zazywad bedq wiecznej szczesliwosci.

' Ksigga Rodzaju 2,9 w: Pismo Swiete Starego i Nowego Testamentu. Wydawnictwo Pallottinum, Poznar-Warszawa 1980.

W znaczeniu przeno$nym uzywa sie takze okreslenia Arkadia. Geograficznie jest to kraina na Pétwyspie Peloponeskim w ptd. Grecji, ostonigta gérami.
W poezji bukolicznej Wergiliusza jawi sie jako kraina prostoty i szczesliwosci, w rzeczywistosci to obszar zacofany i prymitywny. Na mapie Polski mozemy
odszukac koto towicza miejsce zwane Arkadia, ktora zatozono w 1778 r. za sprawa ks. Heleny Radziwitt; Arkadia park romantyczno-sentymentalny, zapro-
jektowany gtéwnie przez Szymona Bogumita Zuga.

Zadania:

a) Przypatrz sie zamieszczonej obok ilustracji i napisz, w jakim jeszcze znaczeniu moze
wystepowacd stowo RAJ. Stwérz encyklopedyczna wersje tej interpretacji.

b) Jakie rozbieznosci z rzeczywistoscia prezentuje poezja Wergiliusza?
c) Podaj synonim stowa ,raj”.
d) Jakie dzieto stworzyto/przedstawito jako pierwsze chrzescijariska wizje raju?

Odpowiedzi:

a) Sformutowania ,raj” uzywa sie takze dla okreslenia stanu btogosci i szczescia. Mowimy wiec, kiedy
odczuwamy harmonie, spokdj i nie trapig nas troski: ,Jest mi jak w raju”.
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b) Autor bukolikdow rozmija sie z prawda. Gloryfikuje miernos¢ i opisuje na sposéb piekny kraine ubdst-
wa, ktora w zaden sposob nie moze uchodzi¢ za raj.

c) Arkadia.

d) Pismo Swiete.

[ przyszedt czas na tekst publicystyczny. Obcowanie z tekstami tej miary i gatunku pozwoli
rozwija¢ myslenie bardzo rzeczywiste i dalekie od literackich gier fabuta.

Przeczytaj zamieszczony ponizej felieton i rozwiaz zadania.

Masz babo kwiatek

»Kobieta jest okoto 10 procent lzejsza i nizsza od mezczyzny”, co niektorych sklania do
natychmiastowego pordwnania jej z puchem. Ponoc jest duzo mniej zdecydowana niz ,,On”.
O kobietach mdowilo sie zawsze wiele, nie twierdze zas, ze zawsze dobrze. Ale skoro jest ple¢
piekna na ustach wielu pokoleri i to o réznych zapatrywaniach, to znaczy, iz jednak babski stan
cos ma do powiedzenia. Porzuémy jednak animozje i cieszmy sie drogie Panie, ze kobieta w sen-
sie lingwistycznym jest tworem dos¢ miodym, poniewaz stowo nas okreslajace pojawito sie w XVI
wieku i oznaczato , niewiaste” wszeteczng, rozpustng (moze przez skojarzenie z ,kob-chlew”).
Catkowitej rehabilitacji wyrazu dokonata ,, Myszeida” Ignacego Krasickiego stowami ,, Mimo tak
wielkiej plci naszej zalety, my rzqdzim swiatem a nami kobiety” (powiedzenie Katona St. z ,, Mo-
raliow” Plutarcha). Potem przylgnelo do niektorych kobiet okreslenie femme fatale, po czym
Balzak, ktory po raz pierwszy w literaturze ,odkryt” sprawe wieku kobiety 30-40-letniej -
wedlug dwezesnych pojec dosé podstarzatej, sam zaczyna dostrzegad, ze z kobietq Zle, ale bez niej
jeszcze gorzej.

Nie chee polemizowaé z powyzszymi informacjami, ktore stawiajg kobiety w réznym
Swietle, bo i tak wszystkie wiemy, ze to kobiety sq szyja krecqca glowq. W dzien, jakim jest dsmy
marca nie mozna sprzeczac si¢ o prymat kobiety. Dzis mozemy by¢ stabe, kobiece w kazdym calu
i potrzebujgce dobrego stowa. I to bez wzgledu na to czy jesteSmy za Swietem 8-marcowym czy
tez , raczej przeciw, a nawet za”. Jedno nieomal jest pewne - i mezczyzni i kobiety sarkajq na
takie Swieto jak dzis, ale gdzies tam Ona liczy na mily gest, a On nie chce zachowaé sie jak bru-
tal.

Niech wiec chocby, dlatego Dzieri Kobiet pozostanie w kalendarzu. My i Oni bedziemy
udawadé, ze, po co te kwiaty ,,wiesz ja w ogdle to nie uwazam, ze ten dzien jest wlasciwy...”. On
bedzie ripostowat , Alez kochanie, masz Swieto, wigc...”. I chyba bedzie cudownie. Jutro, kiedy
nastanie szara rzeczywistos¢, pozostanqg wspomnienia i przy pierwszej Sprzeczce mozna
wytknac: ,, Ty tylko potrafisz byé mily z okazji Dnia Kobiet...”. Wiec czegdz zyczyé z takiej okazji?
Niech Dzieri dla Kobiet trwa co dzieni, a nie bedq potrzebne Swieta obligatoryjne™.

Zadania:

1) Parafrazg jakiego powiedzenia jest tytut felietonu?

17 K. Bocheniska, Masz babo kwiatek, w: Przeglad Koniriski, Nr 25, 1997,
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3) Zdefiniuj pojecia:

ANUIMOZIE — oottt ettt ettt ettt ettt sttt s ettt ettt et ettt e ettt et an e et ananan
POIBIMUZOWAG = ...ttt ettt ettt ettt ettt et e ettt ettt e ettt n e

4) Wskaz 5 cech gatunkowych felietonu wystepujgcych w cytowanym tekscie:

8) Wskaz zestawienie kontrastowe: zgrubienie i zdrobnienie wystepujgce w jednym potaczeniu wyra-
zowym.

Odpowiedzi:

1) Masz babo placek.

2) Femme fatale, puch, szyja krecaca gtowa.

3) Animozje - nieche¢, antypatia; polemizowac - spér, dyskusja, kontrowersja w stowie.

4) Subiektywizm, narracja w 1 osobie, krétka forma wypowiedzi, postugiwanie sie cytatami, pointa.

5) Autorka zartuje z gry pozordéw, jakg uprawiajg kobieta i mezczyzna, udajac, ze inaczej traktuja

8 marca niz ma to miejsce w rzeczywistosci.

Ignacego Krasickiego, Katona St. z ,Moraliow” Plutarcha, Balzaka.
Stowo nacechowane jest pejoratywnie.

8) Babo kwiatek.

e

Po tak réznorakich dziataniach zmierzenie si¢ z pakietem maturalnym nie bedzie juz bar-
dzo trudne. Ale aby tak rzeczywiscie mogto sie staé, czas juz na tekst trudniejszy konstrukeyjnie.
Na poczatku biuletynu wyjasniatam, ze nalezy korzysta¢ z roznych tekstow, réznych autoréw.

[ CWICZENTE Q)

Przeczytaj ponizszy tekst i wykonaj zadania.

Kultura jezyka

1. Co to jest kultura jezyka? Odpowiedziec¢ na to pytanie powinien pomdc stownik. Siegnijmy
wiec do jedenastotomowego ,Stownika jezyka polskiego” PAN pod redakcjq W. Doro-
szewskiego. Tam w tomie Il znajdziemy hasto: kultura. Z czterech wyrdznionych znaczen
tego wyrazu jedno odpowiada znaczeniu, w jakim wystepuje on w wyrazeniu ,kultura
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Jezyka”. ,Kultura - czytamy - to stopieri doskonatosci, sprawnosci w opanowaniu, znawst-
wie jakiejs specjalnosci, umiejetnosci itp. wysoki poziom czego, zwtaszcza wysoki poziom roz-
woju intelektualnego i moralnego; oglada, obycie, takt”. Zwlaszcza z pierwszej czesci tej
definicji wynika, ze kultura jako , stopieri doskonalosci, sprawnosci w opanowaniu, znawst-
wie” moze sie odnosic¢ do réznych dziedzin zycia spolecznego, a wiec np. do literatury, sztu-
ki, teatru, zycia towarzyskiego, polityki, sportu, a nawet techniki i rolnictwa. |...)

2. Potocznie przez upowszechnianie kultury jezyka rozumie sie zwalczanie bltedow w uzyciu wy-
razéw, w ich odmianie, skltadni, wymowie, a nawet pisowni. Nie nalezy si¢ temu dziwic,
skoro wiekszos¢ ksiazek, artykutow, odczytow i programow radiowo-telewizyjnych majacych
w tytule wyrazenie ,kultura jezyka” poswiecona jest pietnowaniu bledow jezykowych. (...)
mowiqc lub piszqc o kulturze jezyka, pietnuje sie zazwyczaj mniej wiecej ten sam zbior
wyrazen i zwrotéw uznawanych za bledne, co tym bardziej umacnia przekonanie, ze wystar-
czy sie ich wystrzegaé, by stuzy¢ za wzor sprawnosci postugiwania sie polszczyzng.
Tymczasem, jak sztuka perswazji nie polega na opanowaniu kilkunastu czy kilkudziesieciu
chwytow polemicznych, tak tez kultury jezyka nie mozna sprowadzi¢ do niepopelniania
kilkudziesieciu czy nawet kilkuset bledéw opisanych w poradnikach jezykowych. Co wiecej,
zdarza sie, ze jakis tekst zadziwia pieknem, bogactwem i sprawnosciq jezyka mimo
zawartych w nim bledow, a inny, cho¢ poprawny formalnie, razi prymitywizmem i sza-
blonowoscig. (...)

3. Wielu Polakow, czytajac lub przegladajqc poradniki jezykowe, dziwi sie niektérym orzecze-
niom: ,,Cos takiego! To ma by¢ blgd? Alez tak wszyscy mowiq i piszq!”. Wprawdzie owi
Lwszyscy” - to najezesciej tylko osoby, z ktorymi dziwiqcy sie przestaje na co dzien, ale nie-
ktore orzeczenia w poradnikach rzeczywiscie nie znajdujq oparcia we wspotczesnym zwycza-
Ju jezykowym wiekszosci wyksztatconych miodych Polakow. {...)

4. Zagadnienie poprawnosci jezyka doczekato sie ostatnio nowego ujecia przez socjolingwistyke.
Jej przedstawiciele, tzn. jezykoznawcy badajgcy spoleczne uwarunkowania zjawisk
Jezykowych, zwrdcili uwage na rozbieznosé miedzy tym, jak ludzie mowiq, a tym co uwazajq
za poprawne. Jezeli ta koncepcja jest stuszna - a wiele argumentow za nig przemawia - mieli-
bysmy dwie normy jezykowe: uznawangq i praktykowanq. Na pierwszy rzut oka wydaje sie to
paradoksalne, ale przeciez taka sytuacja wystepuje w sferze moralnosci: ludzie potepiaja np.
kradziez i ktamstwo, a jednoczesnie trudno znaleZ¢ cztowieka, ktory nigdy niczego sobie nie
przywlaszezyt i nigdy nie mingt sie Swiadomie z prawdq. Rekonstruujgc stan moralnosci
danego spoleczeristwa na podstawie badz tego, co ludzie uwazajq za dobre i zle, badz tego, jak
postepuja, otrzymalibysmy dwa rézne obrazy. Zapewne podobnie ma sie rzecz z pop-
rawnosciq jezykowq. Podobnie wiec jak w sferze moralnosci obyczajowej, tak i w sferze
poprawnosci jezykowej Swiadome upowszechnianie kultury powinno wspierac raczej normy
uznawane, cho¢ oczywiscie nie sposdb zlekcewazyc norm praktykowanych .

Zadania:

1) Do jakich zrodet siega autor tekstu, aby wyjasni¢ wyrazenie ,kultura jezyka”?

18 Walery Pisarek, Stowa miedzy luazmi, Wydawnictwa Radia i Telewizji, Warszawa 1985. s. 133-137, ISBN 83-212-0381-7.
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3) Jak potocznie rozumiemy znaczenie pojecia ,kultura jezyka”?

4) Jaki minimalizm nie wystarczy, by uchodzi¢ za cztowieka postugujgcego sie jezykiem w sposob kul-

turalny?

Odpowiedzi:

1) Do stownika Doroszewskiego.

2) Radio, telewizja, prasa, wydawcy ksigzek.

3) Kultura jezyka utozsamiana jest ze zwalczaniem bteddw réznego typu, wystepujacych w formie pi-
sanej i mowionej jezyka.

4) Nie wystarczy zna¢ poprawnych form gramatycznych czy ortograficznych, nalezy zatroszczyc¢ sie np.
0 spos6b mowienia, urode wyrazong ciekawg intonacjag itd.

A2NC)

Socjolingwistyka zajmuje sie opisem zjawisk jezykowych w potgczeniu z zachowaniami ludzkimi.
Wyrdznia normy zapisane przez jezykoznawcéw i te praktykowane przez spoteczenstwo.

7) Stowniki i poradniki jezykowe.

Sam musisz przyznaé, ze rozumienie tekstu nie jest skomplikowane, jesli przyjrzymy sie mu
poprzez pytania. Czasami slysze, ,jak przeczytaé lekture, by zapamietaé, o co w niej chodzi?”
Zapisuj pytania na marginesie. Np.: ,Co powiedzial Andrzej Marcie?”, ,Co bylo jego najcen-
niejszym skarbem?”. Sprébuj takie ¢éwiczenie wykonaé na tekscie ,Ojciec Goriot” Balzaka lub
»Lalce” Bolestawa Prusa. Doskonale sie do tego nadaja. A teraz czas na obcowanie z poezja, ktéra
nie nalezy do ulubienic uczniéw.

Przeczytaj tekst. Podkresl, twoim zdaniem, najwazniejsze, kluczowe mysli i dopiero potem
odpowiedz na pytania.

Wystan Hugh Auden
Musée des Beaux-Arts

W sprawach cierpienia nigdy sie nie pomylili

Starzy Mistrzowie: jak dobrze rozumieli jego czlowiecze
Miejsce w Swiecie; to, zZe si¢ zdarza w tej samej chwili,

Gdy ktos inny je, wietrzy izbe albo gdzies sie ospale wlecze;
Ze kiedy grono starcow przykleka ze czcig i niesmiato,
Czekajgc cudownych narodzin, muszq petac sie tez na uboczu
Dzieci, ktorym specjalnie na cudzie nie zalezato,

Wiec goniq sie rumiane, pod lasem na slizgawce;

Mistrzowie nigdy nie tracili z oczu
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Faktu, ze najstraszniejsze meczeristwo spetnia sie zawsze
Gdzies w zapuszczonym kqcie najdalszego planu,

Gdzie psy sq wciqz zajete psim zyciem, a kor oprawcy
Ociera swdj niewinny zad o pieni platanu.

Taki na przyktad , Ikar” Brueghla: ta flegmatyczna swoboda,
Z jakq wszystko odwraca wzrok od tragedii; oracz opodal
Moagt stysze¢ plusk i samotny krzyk, ale uznatl, ze trzeba
Machnaqc reka, ze nie byt to wazny upadek; storice

Rzucato normalny blask na biate nogi, nikngce

W zieleni wod; a misterny statek, precyzyjnie prujacy fale,
Cho¢ widziat ten dziw: mlodzierica spadajqcego z nieba,

Miat swdj punkt docelowy i plyngt spokajnie dalej.

Zadania:

1) Jakie dwa swiaty, zdaniem Mistrzéw, dwie wrazliwosci funkcjonujg obok siebie?

7) Wypisz dwa srodki stylistyczne wystepujace w tekscie.

8) Na jakim planie najczesciej rozgrywa sie ludzkie cierpienie?

Odpowiedzi:

1) Jest swiat cztowieka cierpigcego oraz swiat zyjacych swoim leniwym, petnym nadziei rytmem.

2) Do obrazu Breughla - ,lkar”.

3) Skupieni sg na sobie, udaja, ze nie widzg cudzej tragedii i cierpienia, egoistycznie ptyng do swojego
celu.

4) Cierpienie jest zjawiskiem ponadczasowym.

5) Jest osamotniony w swym cierpieniu i walce o spetnienie marzen.

6) Dzieci i starcy czekajgcy na cud.
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7) Epitet - najstraszniejsze meczenstwo, metafora - precyzyjnie prujacy fale.
8) Na bardzo oddalonym od wzroku ludzkiego.

Majac tak wstepnie uporzadkowane zrozumienie wiersza, jeste§ juz w stanie dokonaé
samodzielnej interpretacji. A wiec jak widaé, czytanie ze zrozumieniem nie jest takie straszne.

Teraz przeéwiczymy czytanie trzech rzeczy: tekstu zasadniczego - wiersza, polecert w bloku
sprawdzajacym stopiefi zrozumienia tekstu i umiejetno$¢ czytania uwag przypisanych kom-
ponowaniu wypowiedzi.

[ CWICZENTE (]

Przeczytaj tekst dwa razy. Przy ponownym czytaniu zaznacz kolorem wszystkie te fragmenty,
ktore opisuja zachowania kota.

Wistawa Szymborska
Kot w pustym mieszkaniu

1. Umrzec¢ - tego nie robi sie kotu.
Bo co ma poczqé kot
w pustym mieszkaniu.
Wdrapywaé sie na sciany.
Ociera¢ miedzy meblami.
Nic niby tu nie zmienione,
a jednak pozamieniane.
Niby nie przesuniete, a jednak porozsuwane.
[ wieczorami lampa juz nie Swieci.

2. Slychac kroki na schodach,
ale to nie te.
Reka, co ktadzie rybe na talerzyk,
takze nie ta, co kitadla.

3. Cos sig tu nie zaczyna
w swojej zwyktej porze.
Cos sie tu nie odbywa
Jak powinno.

Ktos tutaj byt i byl,
a potem nagle znikngt
i uporczywie go nie ma.

4. Do wszystkich szaf si¢ zajrzalo.
Przez potki przebiegto. i

o~ Weisnelo sie pod dywan i sprawdzito. e
PP g | Nawet ztamato zakaz
. i rozrzucilo papiery. 4 L
Co wiecej jest do zrobienia. | g JFZ%
Spac i czekac. /I_x lﬂwl \_\I/:)
5. Niech no on tylko wrdci, g &\, B e
= niech no sie pokaze. /?« 4 ‘\J
éﬁz Juz on sie dowie, A /(
( ze tak z kotem nie mozna. _,,,}:ﬂ"i___ .
'{ Bedzie sie szlo w jego strone o \\\/

jakby sie wcale nie chciato,
pomalutku,

na bardzo obrazonych tapach.

I zadnych skokow piskow na poczgtek.
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Zadania:

1) Okresl temat wiersza.

Odpowiedzi:

1) Traumatyczne doznania bohatera wiersza.
2) Kot opuszczony przez wtasciciela, ktory umart.
3) Zrobito sie pusto, skonczyty sie rytuaty, do jakich przyzwyczait sie kot, nawet psoty nie cieszg kota,
Swiat kota zrobit sie senny i bez wyrazu.
4) | - oburza sie,
IV - przechodzi faze od igraszek do sennosci i wyciszenia,
V - obiecuje, ze zademonstruje swoje obrazenie.
5) ® Co ma robi¢ w pustym mieszkaniu?
® Co wiecej jest do zrobienia niz czekac?
6) Kierujac sie postawionymi wczesniej pytaniami, napisz wypowiedz na nastepujgcy temat: Trauma-
tyczne doznania bohatera wiersza po Smierci jego opiekuna. Kompozycje podpowiedzg ci pytania
zamieszczone na marginesie, przeczytaj je ze zrozumieniem

1. WprowadZ w temat. Postuz sig ogol-
na refleksja dotyczaca $mierci. Jak
wptywa na czlowieka i jakg czes¢
naszego zycia stanowi.

wplatajac w swoja wypowiedz cytaty.

-------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------- [ 2. Opisz traumatyczne doznania kota,

~

.................................................................................................................................................. 3 Zastano'w SieY CZBgO ZapDWiedZia
jest ostatnia strofa i podziel sig ref-
leksja.

.................................................................................................................................................. 4. Opisz atmosfere wiersza. Czy odda-
je ona doznania bohatera? Uzasad-
nij swoje stanowisko.
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Wykonywanie takich sterowanych éwiczen stuzy nie tylko wyraznemu odczytywaniu tekstu,
ale takze uczy umiejetnego rozumienia swoich wypowiedzi pisemnych. To bardzo wazne nauczyé
sie krytycznie i ze zrozumieniem czytaé swoje prace. Czasami ulegamy projekeji i wydaje si¢ nam,
ze udzieliliSmy wyczerpujacej, doskonatej odpowiedzi. Kiedy jednak czytamy tekst ze zrozumie-
niem, okazuje sig¢, ze to i owo mozna i trzeba jeszcze udoskonali¢. Kazdy ma mozliwosé
zaaranzowania samodzielnie takich ¢wiczen.

[ CWICZENTE !

Przeczytaj starannie ponizej zamieszczony fragment i odpowiedz na postawione pytania.

Paolo Maurensig
Wariant Lueneburski '®

Nie wiem, kiedy to si¢ zaczelo, ale pewnego dnia zaczalem rozgrywaé niekoriczqgcq sie
partie szachow i nie mialo to najmniejszego znaczenia czy z drugiej strony szachownicy znaj-
dowalo sie moje zZycie, czy tez Bog. W krdtkim czasie partia ta wypeinila wszystkie maje mysli,
nie pozostawiajqc zadnego miejsca na kwestie zwigzane bezposrednio z rozgrywanym meczem.
Ta partia szachow stala sie mojq jedynq i niezbywalng wiarg.

(...) Stad tez zdecydowalem, ze w tej grze musi by¢ jakas stawka. Jezeli bowiem ma sig
co$ do stracenia, to wowczas nie mozna sobie pozwolic¢ na postawe pasywnag.

— Nie mam nic, o co mozna by zagrac.

— [ tutaj sie pan myli. Juz od jakiegos czasu przegrywa pan stawke w tej grze. —
Wydawat sie ubawiony moim zdumieniem. Przyjal postawe wyzszosci wobec mnie, jakby
musiat wyjasni¢ jakas filozoficzna zasade osobie uposledzonej umystowo, odwotujgc sie do
Jjakiejs banalnej paraboli. — Opowiem panu anegdote — i zatozyt noge na noge. Chciat miec jak
najwiecej przyjemnosci z tego opowiadania.

— Pewien panicz z prowincji objezdzat wilasnie swoje posiadtosci. W trakcie tej podrozy
natknqt sie na dwoch wiesniakow grajgcych w karty. Ci ostatni grali jednak nie o pienigdze, ale
o suche nasiona bobu. Zapytat zatem, czy owe ziarna bobu byly rodzajem fantéw, zwyczajowo
zastepujacych pieniqgdze. Lecz wiesniacy odpowiedzieli, ze nie, ze bob byt prawdziwym bobem.
,C0z to za rados¢ grac o suche ziarna bobu?!”, wykrzyknagt tedy panicz. ,Te ziarna bobu to
wszystko, co mamy” - odpowiedzieli wiesniacy...

Przerwat na chwile, aby daé mi czas na refleksje.

— Wie pan o tym dobrze, ze ja nigdy nie gram bez jakiejs stawki, nawet symboliczneyj,
poniewaz jej utrata zawsze bedzie symbolizowata porazke dla pokonanego. Diugo zadawalem
sobie pytanie, o jakq stawke nalezatoby zagrac, zwazywszy okolicznosé, iz pan nie posiada nic,
pominqwszy feniga, ktdrego panu oddatem. I gdyby go pan przegrat, nie miatby pan innych.
Czy pan moze ma cos innego oprocz tego feniga?

— Nic — odpowiedziatem.

— Jest pan tego pewien?

— Mam jeszcze wlasne zycie.

— Tak, oczywiscie, zycie. Mysli pan, ze nie pomyslatem o tym? Zycie stanowi wysmienitq
stawke w grze. Poza tym to bardzo romantyczne graé o wlasne zycie. Ale niestety przy pier-
wszym moim zwyciestwie stracitbym partnera do gry, chyba ze ten zyje siedem razy, jak koty.
— Zasmiat sie do wlasnych stow i daremnie oczekiwat, abym i ja docenit jego poczucie humoru.
— Wyznam panu, szanowny panie, ze pewnego razu wydawato mi sie, iz znalazlem wlasciwe
rozwiqzanie. Pan, pricz wlasnego zycia, posiada takze cialo: dziesieé, dwadziescia palciw,
dwaje uszu, dwoje oczu, nos... i, jezeli juz sie przy tym upierac, pare innych cztonkéw. Dlaczego

8 0 ksiazce tej napisano: ,Debiut, ktory nie tylko oszotomit czytelnikow i krytykow, ale i potwierdzit catemu $wiatu, Ze literatura wioska nie ma sobie réwnych w poszuki-

waniu prawdy o ludzkim losie i przeznaczeniu!”; fragment niniejszy zaczerpnigto z wydania: Wydawnictwo ,C & T”, tumaczenie Tadeusz Sierotowicz, 1998, strony: 103,
120-121.
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nie? Kusito mnie to. (...) Jezeli odrzucitem ten pomyst, to tylko z tego powodu, iz bytbym pozba-
wiony pana obecnosci w okresach, nazwijmy to tak, rekonwalescencji nastepujacych po
pariskich ,stratach”. Prdcz tego nie mogthym sie chwalié, ze gratem z przeciwnikiem... kom-
pletnym.

- Znowu si¢ zasmial. - Poza tym nie byloby to sprawiedliwe, poniewaz ja nie mogtem
grac o te samaq stawke. Bo przeciez chocbym postawit nie wiem ile monet ze szczerego zlota, dla
pana mialyby one wartos¢ mniejszq od tych suchych nasion bobu. W koricu jednak przyszto
olsnienie. Alez bylem glupi, nie widzqc tego rozwigzania od samego poczatku! Bylo przeciez cos,
czym obaj dysponowalismy w nieprzebranej ilosci i co obaj moglismy przyjac jako stawke gry,
chociaz kazdy z nas nadatby inne znaczenie owej stawce.

W tym momencie otworzyl jednq z szuflad biurka i podat mi znajdujqcq sie tam ko-
perte. Wzigtem jq i obrdcilem w rekach. Na kopercie bylo napisane: Aby pomdc Panu w roz-
myslaniach.

- Teraz moze pan odejs¢. - powiedzial. Zaraz tez pojawit sie SS-man majacy mnie
odprowadzié.

Kiedy szedlem przez pustq przestrzeni pomiedzy kolczastym ogrodzeniem i barakiem
infirmerii, otworzytem koperte. Znajdowaly sie w niej zdjecia przedstawiajgce nieznanych mi
ludzi, zas na odwrocie zdje¢ byly podane: imie, nazwisko, miejsce i data urodzenia oraz data
Smierci. Ich Smierc nastgpila w ostatnich dniach, zas daty odpowiadaly datom naszych partii.
Nagle rozpoznatem oczy cztowieka, ktorego przywigzano do drzewa i zamordowano strzatem
z pistoletu w twarz. To byla pierwsza egzekucja, ktérej musiatem sie przygladaé. Dopiero wtedy
zrozumialem, co miat na mysli, kiedy wspomniat o stawce, o ktorg obaj moglismy zagrac.
Dopiero wtedy zrozumialem, co chciat przez to powiedzie¢, poniewaz od tego momentu stawkq
naszej gry bylo zycie, ktore w obozie Bergen-Belsen mialo wartos¢ mniejszq niz jeden fenig,
wartos¢ mniejszq niz garsé suchych nasion bobu.

Zadania:

1) Wyjasnij swoimi stowami znaczenie stow:

)
Q) PATADOIA — ...ttt ettt et en
D) REKONWAIESCENCIA — ...ttt ettt ettt sttt
C) INFITIMIBIIA = ..ottt ettt ettt ettt e et n s

2) Jaki gatunek literacki przypomina swoja trescig i sposobem narracji anegdota o ziarnach bobu? Uza-
sadnij swoje stanowisko.

3) Przygladajac sie zaprezentowanemu fragmentowi pod katem wystepujgcych w nim postaci, uzupet-
nij ponizszg tabele.

1. Jakg postawe wobec siebie
przyjmujg?

2. W jakich gestach komuniku-
ja swoj wzajemny stosunek?

3. Jak traktujg
a) gre w szachy,
b) zycie innych.

4. Do jakich srodkéw perswazji
ucieka sie dowodca?
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4) (Gdzie rozgrywa sie akcja przytoczonej sytuacji?

5) Czy bohaterowie analizowanego tekstu rozumiejg sens nastepujacych stow: ,Kazde zycie stanowi
dla kazdego cate 100%”. Wyjasnij swoje stanowisko.

6) W krotkiej formie esejowej (nie mnigj niz 250 stéw) rozwaz stowa dowddcy obozu, ktdry stwierdza:
,To bardzo romantyczne gra¢ o wtasne zycie...”

Odpowiedzi:

1) a) Parabola - przypowies¢, alegoria moralno-dydaktyczna, poréwnanie;w matematyce — krzywa stoz-
kowa, ptaska, nie zamknieta.
b) Rekonwalescencja - okres nastepujacy po chorobie, przeznaczony na catkowity powrét do zdro-
wia.
c) Infirmeria - izba chorych.

2) Jest to przypowies¢, poniewaz przekazuje tresci o charakterze uniwersalnym i ponadczasowym.

3) 1A Wiezien jest dla niego srodkiem do osiggniecia celu i satysfakcji z gry,
1B Obawia sie dowddcy obozu,
2A  Zatozenie nogi na noge oznacza pewnosc siebie,
2B Nie jest to wyrazone wprost, ale miedzy wierszami wyczuwa sie niepewnos¢ i strach,
3aA Jako potyczka dostarczajgca emocii,
3bA Jako stawke w grze,
3aB Szlachetng gre,
3bB Jako najwyzszag ceng, jaka przyjdzie mu zaptacic¢ za swoje zycie,
4A  Zastraszenie, wizualizacje negatywna.

4) W obozie Bergen-Belsen

Na pytanie 5 i 6 nie udzielamy odpowiedzi jednej i poprawnej, w tych zadaniach rzecz jest
bardzo indywidualna, warto jednak w zadaniu 5 i 6 zwréci¢ uwage na nastepujace kwestie:

® Jakie majg podejscie do zycia.
® Jaki stosunek do swoich postaw zywig wzajemnie.
® Co jest podstawg cynizmu?

No i doszlismy do najtrudniejszego zadania. 78
Teraz zmagac sie przyjdzie z dwoma tekstami
jednoczesnie.

[ CWICZE III15
Przeczytaj uwaznie oba teksty. Nastepnie wypowiedz sie¢ na nastepujacy temat: Stereotypy i mi-

ty przypisane cztowiekowi, a ukazane przez pryzmat banalnego tematu w felietonach Doroty
Terakowskiej i Umberto Eco.
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Tekst nr 1

Jak rozumnie spedzaé wakacje '°

1.

Kiedy zblizajq sie letnie wakacje, chwalebny zwyczaj nakazuje tygodnikom politycznym i kul-
turalnym podsunagé swoim czytelnikom co najmniej dziesie¢ mqdrych ksiqzek, ktére pozwolg
im rozumnie spedzi¢ wakacje. Przewaza jednak nieprzyjemny zwyczaj nakazujacy traktowac
czytelnika jako osobe niedorozwinietq. Nawet slawni pisarze starajq sie proponowac ksigzki,
ktore ludzie o Srednim wyksztalceniu powinni byli przeczytaé najpdziniej przed maturg.
Wydaje sie nam czyms obrazliwym, a przynajmniej poklepywaniem czytelnika po ramieniu,
doradzanie mu, bo ja wiem, niemieckiego oryginatu Powinowactwa z wyboru, Prousta
w wydaniu Pleiade albo taciriskich utworow Petrarki. Musimy uwzgledni¢ fakt, ze czytelnik,
od tak dawna zasypywany tego rodzaju radami, musi stawac sie coraz bardziej wymagajgcy,
a jednoczesnie nie mozemy tracic¢ z oczu tych, ktérzy nie mogqc sobie pozwoli¢ na kosztowne
wakacje, gotowi sq przezy¢ przygode niedrogq i podniecajacq.

. Komus, kto zamierza spedzac dlugie godziny na plazy, doradzatbym Ars magna lucis et um-

brae ojca Athanasiusa Kirchera, rzecz fascynujqca dla czytelnika, ktory wystawiwszy sie na
dziatanie promieni podczerwonych, zechce zadumac sie nad cudownosciq Swiatta i zwier-
ciadet. Rzymskie wydanie z 1645 roku jest nadal dostepne w antykwariatach, za sumy bezs-
pornie nizsze od tych, jakie Calvi wyeksportowat do Szwajcarii. Nie zalecatbym wypozyczania
tej pozycji z biblioteki, poniewaz mozna jg znaleZ¢ jedynie w zabytkowych patacach, gdzie per-
sonel biblioteczny sktada sie zwykle z ludzi bez prawej reki i lewego oka, ktdrzy spadaja z dra-
biny, kiedy pnq sie ku pdtkom z cymeliami. Dalszq niegodziwosciq sq mole ksiqzkowe oraz
kruchos¢ kart, nie nalezy wiec czytac takiego dziela, kiedy wiatr porywa plazowe parasole.

. Mtodzieniec, ktory podrozuje po Europie z okresowym biletem kolejowym drugiej klasy w kie-

szeni, narazony jest wiec na lekture w zatloczonym pociqgu, gdzie stoi sie, wystawiajgc jedng
reke za okno, mogtby zabrac ze sobqg przynajmniej trzy z szesciu wydanych u Einaudiego
tomow Ramusia, ktore mozna doskonale czytaé trzymajac jeden w reku, drugi pod pachgq,
a trzeci miedzy udami. Czytanie w trakcie podrozy to przezycie bardzo intensywne i pobudza-
Jace.

. Mtodziericom, ktorzy wyrwali sie ze szponow polityki (albo sie do niej rozczarowali), a mimo

to pragna by¢ na biezqco w sprawach Trzeciego Swiata, proponowatbym jakies arcydzieto filo-
zofii muzutmaviskiej. Adelphi opublikowat ostatnio Ksiege rad, ktorej autorem jest Kay Ka'us
ibn Iskandar, lecz niestety w tym wydaniu zrezygnowano z oryginatu irarskiego, przez co
gubi sie oczywiscie caly smak tekstu. Godnym natomiast polecenia dzielem jest Kitab al.-s’ada
wa’lL is’ad Abul’l- Hasana AL’ Amiriego, dostepne w Teheranie w wydaniu krytycznym z 1957
roku.

Poniewaz jednak nie wszyscy czytajq swobodnie w jezykach Bliskiego Wschodu, dla tych, kto-
rzy wedruja samochodem, a nie majq klopotow z nadmiernym bagazem, doskonata bylaby,
jak mniemam, kompletna Patrologia Migne’a. Odradzalbym pisma ojcow greckich przed
Soborem Florenckim z 1440 roku, gdyz trzeba by zabrac ze sobg 161 woluminéw wydania
greckotaciviskiego i 81 wydania laciriskiego, gdy tymczasem, decydujac sie na qjcow
laciriskich sprzed 1216 roku, wystarczy zabraé 218 wolumindéw. Zdaje sobie sprawe, Ze nie
wszystkie tomy sq dostepne na rynku, od czego jednak fotokopiarki! Tym, ktorzy maja zain-
teresowania mniej specjalistyczne, doradzatbym lekture (oczywiscie w oryginale) paru solid-
niejszych dziel wywodzqcych sie z tradycji kabalistycznej (sq w dzisiejszych czasach niezbedne
dla zrozumienia nowoczesnej poezji). Wystarczy kilka pozycji: naturalnie Sepher Jezirah,
Zohar, Maojzesz, Korodwero i Izaak Luria. Zestaw kabalistyczny nadaje sie zresztq wspaniale
do wykorzystania w dzialalnosci Klubow Srddziemnomorskich, ktérych animatorzy mogq
utworzy¢ dwie grupy wspolzawodniczqce ze sobq w budowaniu jak najsympatyczniejszego

19) U, Eco, Zapiski na pudetku zapafek, Poznan 1993, ISBN 83-85468-13-7, 5. 24-26.
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Golem. A wreszcie tym, ktorzy majq trudnosci z hebrajskim, pozostaje zawsze Corpus her-
meticum i pisma gnostyczne (lepiej wybrac¢ Walentyna, gdyz Bazylides jest czesto zbyt rozwlekly
i irytujacy).

6. To wszystko (i o wiele wiecej) polecatbym ludziom spragnionym wakacji rozumnych. W prze-
ciwnym razie nie ma dyskusji, zabierajcie ze sobq Grundrisse, Ewangelie apokryficzne i inedi-
ta Peirce’a na mikrofilmach. W kovicu tygodniki kulturalne nie sq periodykami dla szkoly pod-
stawowej.

Tekst nr 2

Potwor sezonu ogorkowego 2°

1. Jesli to sierpieri — jestem na Mazurach. Jesli to lato i sezon ogdrkowy — nadeszla pora na pot-
wory. Jesli szukacie potwora — potwdr to ja.

2. Co roku latem upycham do auta komputer. Co roku troche pisze, troche gram, czytam, ply-
wam, stucham, jak rosnie trawa, patrze, jak plyna chmury i jak bez wdzieku szamocq sie
w wodzie trzydziestolatkowie z piwnymi brzuchami. Troche rozwalam sie na lezaku i udaje, ze
sie nie opalam.

— Dlaczego sie opalasz, wszedzie piszq, ze to niezdrowe — ostrzega co roku maqz, stojgc
przezornie w cieniu, a_ja co roku odpowiadam:

— Ja tylko leze w storvicu i sie relaksuje. A jaki mam wysoki filtr! — dorzucam, przypomi-
najqc sobie, ze krem z filtrem numer 20 lezy w szafce. Na razie mam w glowie bardzo mocny
filtr, numer co najmniej 2692, bo na wakacjach filtruje wszystko, co utrudnia mi odpoczynek
i prace.

3. Kazdego roku wypoczywam, a rownoczesnie zaczynam albo koricze nowq powiesc. I co roku,
od trzynastu lat, do naszego mazurskiego domu zwala sie towarzystwo, nasze lub naszej corki
Maltgosi i czy sie chcee, czy nie, wieczorem trzeba ugotowac gigantyczny gar zupy, na dziesiec-
dwanascie oséb, aby po kapieli i relaksie z filtrami mogli cos zjesé.

— Wystarczy byle co, to przeciez wakacje. Ziemniaki, kwasne mleko, kromka chleba... -
mowiq ochoczo o dziesigtej rano, a okolo czternastej staja na werandzie i ruszajgc nosami,
pytajq z zaangazowaniem: - Co to za zapachy? Czy to nie ogdrkowa? Uwielbiam ogdrkowq...

— Taa... — odpowiadam z lezaka i dorzucam: — Obiad o szesnastej, bo mieso twarde, idz-
cie do wody, musze mie¢ chwile ciszy.

4. Leze i mysle nad ksigzkq. O szesnastej oni ochoczo i ze szczekiem rozstawiajq talerze i malow-
niczo rozrzucajq tyzki. O szesnastej pietnascie sq_juz nerwowi.
O szesnastej dwadziescia zaczynajq tykac zupe. O szesnastej dwadziescia piec¢ zawsze — zawsze!
— jeden z nich, ten najlepiej wychowany przez mamusie, mowi przymilnie: — Moge prosi¢
repete? — i uSmiecha sie rozkosznym usmiechem jedynaka.

5. Ten usmiech na mnie nie dziata. Nigdy nie dziatal. Wiec odpowiadam: - Nie bedziesz zjadat
trzech talerzy zupy, ktéra w pocie czola gotowalam caly wezorajszy, upalny wieczor, zamiast
pisac ksiqzke lub grac¢ w diablo. Nie dostaniesz tez repety drugiego dania. Zrobilam obiad na
trzy dni, bo wtedy zlapie czterdziesci osiem godzin odpoczynku od gotowania. Mozecie jesé, ile
dusza zapragnie, chleba z serem i pomidorami.

6. Dobrze Wychowany Chlopiec zawsze méwi wtedy z wyrzutem: — Przeciez ja chciatem sprawi
pani przyjemnosc!
— Jakqg? — pytam, z pikantnym filtrem nr 148, ktdry grubo rozsmarowuje na moim
wychowaniu.
— No... Ze jest pani Swietng gospodyniq. Myslatem, ze sprawi to pani satysfakcje — ozna-

20) D, Terakowska, Dobry adres to cztowiek, Wydawnictwo Literackie, Krakow 2004, ISBN 83-08-03620-1, s. 17-22.
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Jjmia Bardzo Dobrze Wychowany Chlopiec, ktory zapewne réwnie znakomicie wychowat
wlasng matke, obklejajqc ja filtrem numer 429, ztozonym z samych pochwat: ,, Mamusiu, jaka
pyszna zupa... mamusiu, jak pieknie wypratas skarpetki... Mamusiu, wyprasuj koszule...
Mamusiu, sniadanie na dsmaq trzydziesci, najlepiej do tézka”. Wkrétce bedzie mowit tak do
zony.
7. Rozsmarowuje starannie filtr numer 656, ztozony z piekqcej szczerosci i tagodnego feminizmu:

— Ugotowanie zupy nie daje mi zadnej satysfakcji, zwlaszcza w temperaturze plus 30
stopni na dworze i plus 45 w kuchni, bo tym czasie mogltabym cos pisaé, czytaé albo
posiedzie¢ na werandzie i pogadac, popijajac czerwone wytrawne. Bo to nie sq tylko wasze
wakacje, to sq takze maoje wakacje. I nie mam ambicji bycia dobra gospodyniq. Mam ambic-
Jje byé fatalng gospodyniq — oznajmiam, a oni patrzaq na mnie z rosngcq grozq. ,,To ma by¢
matka, to ma byc¢ zona, to ma byé¢ pani goscinnego domu...” — czytam w ich niewinnych
niebieskich meskich oczach (nawet gdy piwne i tak sq zawsze niebieskie i niewinne).

— Jak zwykle jestes potworem! — chichocze maja corka i prycha zupag ogorkowaq.

— Jestem i daje mi to satysfakcje, nie tylko latem — wyjasniam Bardzo Dobrze
Wychowanemu Chlopcu.

8. Wstaje z lezaka i ide po filtr numer 20. Niech sobie polezy w trawie, moze trawa nie zz6tknie,
choc wszystkimi Sciezkami juz skrada sie jesien.

9. A w jesieni - jesli jeszcze ich nie macie — zaopatrzcie si¢ w catoroczne filtry, chronigce przed
probami rozmickczania waszego czlowieczeristwa metodg ,,na matke Polke”, ktora ma zadbaé
o0 wszystkich, cho¢ o niq nikt nie dba (...).

Powyzsze dwa teksty napisane sa w zupetnie inny sposéb, cho¢ oba reprezentuja ten sam
gatunek. U. Eco i D. Terakowska stworzyli felietony, ktérych pretekstem czy tez wywotywaczem
obu tematéw stal sie czas wakacyjny, pozornie nic w tym ciekawego jednak... Piszac powyzej
wskazang prace, warto postepowacd systematycznie ze zrozumieniem czytanych tekstéw. Jak to
zrobié? Jak wykazaé, ze czyta si¢ ze zrozumieniem? Oto kompas tych dziatan:

® Przeczytaj kazdy tekst dwukrotnie.

Podkresl w kazdym z nich wnioski od autoréw prezentujace gtéwne mysli felietonow.
Zastanow sig, czym sg stereotypy i czy umiesz podaé przyktady takiego zjawiska.
SporzadZ mape mysli jednego i drugiego tekstu.

Poszukaj punktéw wspdlnych miedzy mapami.

Zaznacz charakterystyczne wyrazenia uzywane przez obu autoréw, a odnoszace si¢ do za-
sadniczego problemu.

® Poszukaj argumentéw odnoszacych sie do problemu: jezyk autora ma wptyw na prezen-
towane przez niego myslenie stereotypowe.

Kiedy juz uporzadkujesz treSci wynikajace z wnikliwego czytania, napisz wypowiedz.
Nastepnie przeczytaj ja gtosno i jednym kolorem zaznacz wnioski wtasne, a drugim oceny podyk-
towane tekstem. Sprawd? takze, czy nie przepisates cudzych mysli bezrefleksyjnie i z naruszeniem
dobrych zasad tworzenia tekstu wtasnego.

Jak widaé, dochodzenie do efektywnego czytania ze zrozumieniem nie dokona si¢ samo.
Doskonaleniu przedmiotowej umiejetnosci towarzyszy¢é musi wiele éwiczeni, pobudzajacych per-
cepcje czytelnicze. Cwiczenie czytania ze zrozumieniem mozna poréwnaé do nauki jezyka obcego.
Dekodowanie znakéw, ttumaczenie niezrozumiatych stéw, przektadanie czytania na samodzielna
wypowiedz i inne dziatanie prowadza do sukcesu. Pozostaje wigc zyczy¢ wszystkim fascynujacej
wedrowki do Itaki, jaka jest odbidr tekstu.
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Krzysztof Jurek

Tekst zrodtowy
na egzaminie maturalnym z historii

Egzamin maturalny jest zwienczeniem, ukoronowaniem edukacji szkolnej. Wsrdéd celow,
ktére wiaza si¢ ze zmiang formuly egzaminu i wprowadzeniem tzw. nowej matury, lezata takze
cheé sprawdzenia umiejetnosci ksztattowanych podczas catego procesu edukacji szkolnej. Jest
wsrod nich umiejetnos¢ czytania ze zrozumieniem. Jednocze$nie na egzaminie maturalnym z his-
torii pojawita sie¢ na wielka skale analiza i interpretacja tekstu Zrodtowego. Maturzysta nie moze
przezy¢ na egzaminie zaskoczenia, ze oto ma do czynienia z zupetnie nieznanymi sobie rodzajami
dziatan. Z tego wzgledu, w niniejszym artykule poruszone zostang problemy zwiazane z edukacja
historyczna w szkole Sredniej (ponadgimnazjalnej), a gtéwnym watkiem rozwazan bedzie praca z
tekstem Zrédtowym.

—@ Cele edukacji historycznej

Historia jako przedmiot szkolny ma do zrealizowania kilka réznych celéw. Zasadniczo
mozna je podzieli¢ na cele wychowawcze i dydaktyczne 2. Przed nauczaniem historii stoja wazkie
zadania spoteczne. Ma ono stuzy¢ zaréwno socjalizacji, jak i enkulturacji??. W pierwszym znacze-
niu (rola socjalizacyjna) historia zapoznaje ze wzorami zachowan wilasciwymi dla danego
spoteczeristwa, w drugim (rola enkulturacyjna), stuzy zakorzenieniu w kulturze. Obie te role
przenikaja sie i prowadza do wychowania jednostki znajacej i rozumiejacej spoteczenstwo,
w ktérym zyje. W ten spos6b nauczanie historii stuzy przekazywaniu wartosci wtasciwych dla
danego spoleczenistwa 2®. Zauwazmy, ze jest to o wiele szersze rozumienie celéw wychowawczych.
Zwykle sprowadzano je do zadan doraznych, ktérych nauczyciele podejmowali sie niechetnie
i pod przymusem (przystowiowe ,,akademie ku czci”).

Jednoczesnie - obok celéw wychowawczych - nauczyciel prowadzacy zajecia powinien rea-
lizowaé takze cele dydaktyczne. Nalezy do nich rozwijanie umiejetnosci poznawezych ucznia,
ksztalcenie umiejetnosci krytycznego myslenia, wyciagania wnioskéw, ksztattowanie jego
wyobrazni, zdolnosci koncentracji uwagi, zapamietywania itp. Aby jednak mozliwe byto zreali-
zowanie tych celéw, nauczyciel winien zajac si¢ jedna z umiejetnosci podstawowych, a wiec jed-
nocze$nie ponadprzedmiotowych - umiejetnoscig czytania ze zrozumieniem. Podkreslmy, ze nie
chodzi jedynie o samo techniczne opanowanie sztuki sktadania liter w wigksze calosci, lecz
o sztuke o wiele trudniejsza - rozumienia tresci, ktére kryja sie w czytanym tekscie. Jest ona
niezbedna do poznania w ogéle. Ponadto historia nalezy do tej grupy przedmiotéw szkolnych,
gdzie rola czytania jest trudna do przecenienia. Uczel zapoznaje sie z przesztoscig gldwnie za
posrednictwem lektury. Jakkolwiek w ciagu ostatnich kilkudziesigeciu lat podejmowane byly roz-
maite préby wzbogacenia metod nauczania historii i jednoczednie pojawity sie nowe sposoby
przekazywania wiedzy o przeszltosci (nagrania audio i wideo, prezentacje multimedialne, pro-
gramy komputerowe), to jednak czytanie pozostaje fundamentem nauczania i uczenia sie.

—@ Rola zrédia w edukacji historycznej

Jednym z probleméw, ktére z dawien dawna wywotuja wielkie dyskusje w nauce historycznej
jest odpowiedZ na pytanie - co bedziemy rozumieli pod pojeciem zrddio historyczne? Wielu wybit-
nych historykéw udzielato przeréznych odpowiedzi na to pytanie, tworzac nie tylko wyjasnienie,

21 T Stowikowski, Metodyka nauczania historii, Warszawa 1972, s. 25.
22 Enkulturacya to pojecie z zakresu antropologii i socjologii. Oznacza wro$nigcie w kulture wiasnego kraju i spoteczenstwa, inaczej - nabywanie wzorcow kultury.
23). Maternicki, Cz. Majorek, A. Suchoriski, Dydaktyka historii, Warszawa 1994, s. 131-150.
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ale rowniez rozmaite kryteria klasyfikacji Zrédel. W znacznej czeSci sa one malo przydatne dla
potrzeb edukacji szkolnej, ktérej przyswiecaja jednak inne cele niz nauce historycznej. Wydaje sie,
ze dla potrzeb szkolnych mozna skorzystac ze sformutowan, ktére przedstawit prof. J. Topolski.
Stwierdzit on, ze ,Zrédiem historycznym jest wszystko to, skad mozemy czerpaé informacje
o przeszlosci”2¥. Mozna rzec, ze jest to maksymalnie rozszerzajace definiowanie Zrdédia histo-
rycznego, jakie mozna sobie wyobrazié. Jednoczesnie daje ono swobode nauczycielowi, ktéry
moze w ten sposob korzystac z przeréznych materiatéw.

Na lekcjach historii uczen przede wszystkim korzysta z tekstéw. Oczywiscie, nie jest to
jedyny mozliwy do wykorzystania rodzaj Zrodta. Powinny sie wiréd nich znalezé takze ilustracje
(np. reprodukcje dziet sztuki, wizerunki postaci), autentyczne przedmioty pochodzace z prze-
sztosci (np. narzedzia, bron, odziez) oraz rozmaite Srodki pogladowe, rekonstruujace przesztosé
(mapy, makiety, modele itp.).

Szczegblnie waznym aspektem zwiazanym z wykorzystaniem Zrédet na lekcjach historii
jest prezentacja pewnych elementéw warsztatu naukowego historyka. Problem ten zwykle lezy na
uboczu zainteresowan nauczyciela historii. Dzigki pracy ze Zrédtami nauczyciel moze ukazaé trud-
nosci w poznaniu i zrozumieniu przesztosci. Jest to jednoczesnie jedyna mozliwa préba
odpowiedzi na czesto zadawane przez ucznidéw pytanie: a skad wiadomo, ze tak byto? Na wyzszym
»poziomie wtajemniczenia” praca ze Zrédtami moze takze stuzyé wyjasnieniu, dlaczego historia
(w znaczeniu - nauka historyczna) jest nadal zywa dziedzing wiedzy. Uczniowie zwykle nie majg
Swiadomosci wielodci mozliwych interpretacji przesztosci, nowych préb poszukiwania odpowiedzi
na stawiane juz wczesniej pytania, a takze pojawiania sie nowych pytan, zadawanych znanym od
dawna Zrédtom. Jak si¢ wydaje, tylko w ten sposéb mozna wzbudzié zainteresowanie historia jako
przedmiotem szkolnym.

—& Metody pracy z tekstem Zrédtowym w szkole Sredniej

Podczas nauki w szkole uczniowie stykaja sie z réznego rodzaju tekstami Zrodtowymi. Dla
potrzeb naszych rozwazan zadowole si¢ stwierdzeniem, ze wsrdd tekstéw, z ktérymi moga sie
zetknaé uczniowie znajduja sie zrédta aktowe i opisowe. Zrédia aktowe to miedzy innymi traktaty
miedzynarodowe (umowy, konwencje, porozumienia, dokumenty rozejmowe i pokojowe itp.),
konstytucje paristw, zbiory praw (kodeksy, kapitularze, statuty, dekrety), dokumenty ustana-
wiane przez parlamenty (ustawy i uchwaty sejmowe, konstytucje sejmowe, nowelizacje praw itp.),
rozporzadzenia wiladcéw i wiladz centralnych (manifesty, memorialy, uniwersaly, przywileje
stanowe, ukazy, zarzadzenia itp.), akta sadowe i policyjne (wyroki sadowe, raporty policyjne, mel-
dunki, zawiadomienia, rejestry, akta spraw itp.). Natomiast do grupy Zrddet opisowych naleza:
dzieta historiograficzne (kroniki, roczniki, prace historyczne, traktaty i rozprawy polityczne,
zywoty), memuarystyka (pamietniki, wspomnienia, relacje z podrézy, dzienniki), epistolografia
(listy prywatne, otwarte, korespondencja rodzinna, listy milosne, korespondencja stuzbowa, listy
tajne i propagandowe), prasa, literatura piekna, kartografia (mapy, szkice sytuacyjne, plany miast
i regionéw, uklady przestrzenne miast, dzielnic i wsi, plany bitew i operacji wojskowych itp.)
i inne.

Warto zwrécié uwage na fakt, ze wiele materialéw Zrédlowych mozna zakwalifikowaé jed-
noczesnie do kilku kategorii, w zaleznosci od tego, w jakim celu chcemy sie nimi postuzyé i na co
zwroci¢ uwage. Jesli prezentujemy zabytkowa mape pod wzgledem treSciowym, to uznamy ja
wtedy za Zrédio pisane. Jednak gdy te sama mape bedziemy poznawaé ze wzgledu na sposéb
wykonania i technike sporzadzania informacji kartograficznej, potraktujemy ja jako Zrddio
niepisane. Rowniez egzemplarz gazety z XIX wieku uznamy za material pisany, jesli interesowaé
nas bedzie tres¢ (warstwa informacyjna), ale jednoczesnie za zZrédto niepisane, jesli chcemy roz-
patrywaé go pod wzgledem materialowym i kompozycyjnym (np. rodzaj papieru, format i wiel-
koS¢ czcionki, rodzaj sktadu itd.) 2.

Praca ze Zrodiem nosi w nauce historycznej nazwe ,krytyka Zrédia”. Zwykle jest ona
dzielona na tzw. krytyke zewnetrzng i wewnetrzna. Krytyka zewnetrzna to giéwnie analiza

24 ). Topolski, Wprowadzenie do historii, Poznar 1998, s. 35.
25\, Toczynska, Zrdafo historyczne i jego rola w nauczaniu historii, artykut zamieszczony na stronie http://www.konarski.mielec.pl
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nosnika, np. papieru, atramentu, oprawy, sposobu zapisu. Ten rodzaj dziatain praktykowany jest
przez zawodowych historykow. Jego celem jest ustalenie, czy Zrodlo jest tym, za co sie podaje. Jesli
ma to by¢é dokument pochodzacy z XIV wieku, to powinien si¢ on odznaczaé specyficznymi
wlasciwosciami fizycznymi. Jednak w szkole, w trakcie tzw. zajeé kursowych niemozliwe jest
prowadzenie tego rodzaju dzialan. Uczniowie zapoznaja si¢ z tekstem umieszczonym w pod-
reczniku, zeszycie ¢éwiczen, zbiorze tekstéw czy tez materiale specjalnie przygotowanym przez
nauczyciela. Oczywiscie, w pewien sposéb zubaza to prace z tekstem Zrédlowym lecz ani
uczniowie, ani nauczyciel nie dysponuja odpowiednia wiedzg z zakresu szczegétowych nauk
pomocniczych historii, aby mdc dokona¢ rzetelnej zewnetrznej krytyki Zrédta. W szczatkowy
spos6b mozna sie tym zajaé¢ podczas prac kétka historycznego.

Z powyzszego wzgledu, podczas lekeji historii mozna si¢ zajac jedynie tzw. wewnetrzna kry-
tyka Zrodita. W tekscie Zrodlowym zawarte sa informacje. J. Topolski informacje te dzieli na
potencjalne i efektywne 2®. Potencjalne to te, ktore tkwia w Zrédle, lecz nie zostaly jeszcze odczy-
tane, albowiem nie sformutowano jak dotychczas odpowiednich pytan. Natomiast informacje
wydobyte ze Zrédet to informacje efektywne. Celem krytyki Zrédet prowadzonej w szkole jest
wydobycie tych informacji po to, aby méc je wykorzysta¢ do zaktadanego celu. Informacje te
zostaly juz kiedys ze Zrédet wydobyte, a nauczyciel jedynie dla celéw szkoleniowych (dla
ksztatcenia odpowiednich umiejetnosci) nakazuje ich wyszukanie swoim uczniom. Oznacza to, ze
nauczyciel wskazuje sposdb i kierunek lektury. Uczniowie zwykle nie daza do tego, aby wydoby¢
z tekstu wszystkie mozliwe informacje, lecz by precyzyjnie odpowiedzie¢ na zadane pytanie. Jest
to zasadnicza réznica miedzy postepowaniem zawodowego historyka a dzialaniami prowadzony-
mi przez nauczyciela. Nauczyciel z géry wie, co sie znajduje w analizowanym tekscie. Stad tez
sposoby postepowania z tekstem Zrédtowym wtasciwe dla nauczania historii w szkole mozna
nazwac ,,wtorng krytyka wewnetrzng”.

Waznym problemem, ktéry powinien pojawic si¢ na lekcjach historii jest zagadnienie wiary-
godnosci materiatu Zrédlowego. Pod tym pojeciem rozumiemy zwykle to, czy tekst podaje nam
informacje prawdziwe. Jest to problem o fundamentalnym znaczeniu dla catej nauki historycznej,
gdyz jedynie wiara w prawdziwo$¢ informacji pozwala nam postugiwaé sie nimi do rekon-
struowania przesztosci. Jednoczesnie nalezy zauwazy¢, ze pojecie prawdziwosci jest wzgledne.
Tekst podlega rozmaitym znieksztalceniom. Wsréd ich przyczyn mozemy miedzy innymi
wymienié stopien poinformowania autora tekstu o wydarzeniach, ktére przekazuje, jego osobista
(Swiadoma i nieSwiadoma) interpretacje, stosowana retoryke (wtasciwa dla epoki, stylistyki
i maniery literackiej, a takze osoby), Swiadome zafalszowania, znieksztatcenia wynikajace z prze-
ktadu, zabiegi stosowane przez edytoréw Zrddet.

Pracujac podczas lekeji z tekstami Zrodlowymi warto uczniom uswiadamiaé wymienione
wyzej przyczyny znieksztalcen, a nawet pokusié¢ sie o taka interpretacje, ktéra pozwoli na ich
wychwycenie. Mozliwg tu do zastosowania metoda jest konfrontacja informacji zaczerpnietych
z rozmaitych tekstéw, a takze analiza biografii ich autoréw.

Informacje wydobyte ze Zrédet historycznych mozna podzieli¢ na dwie kategorie - méwiace
bezposrednio o interesujacych nas faktach (wydarzeniach, zjawiskach) oraz méwiace o nich
posrednio. Zwykle przy korzystaniu - szczegdlnie dla potrzeb szkolnych - ze Zrédet aktowych
mamy do czynienia z informacjami bezposrednimi, natomiast Zrédta opisowe podaja informacje
posrednie. Informacje posrednie moga postuzyé do weryfikacji postawionych hipotez (przy-
puszczen). Z punktu widzenia ksztalcenia umiejetnosci jest to niezwykle wazne dziatanie. Uczen
powinien mie¢ mozliwoéé poznania opinii, pogladéw, przekonan uczestnikéw wydarzen, nawet
jesli opinie te sporzadzone zostaly po fakcie. Oczywiscie informacje posrednie nalezy konfron-
towa¢ z informacjami bezposrednimi. To, co napisze autor pamietnika moze podlegaé tak wielu
rozmaitym przektamaniom, ze bez poréwnania z innymi Zrédlami jego wartos¢ informacyjna
moze by¢ znikoma.

W szkole mamy zwykle do czynienia z tekstami, ktére zostaty odpowiednio spreparowane
dla potrzeb dydaktycznych. Sa to najczesciej krétkie fragmenty, zawierajace tylko te informacje,
z ktoérych nauczyciel moze skorzystaé dla osiagniecia zaplanowanych celéw. Réwniez i na egza-
minie maturalnym pojawig sie¢ jedynie fragmenty tekstéw.

28 Topalski, op. cit, s. 37.
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—&@ “Wykorzystanie tekstéw zrédlowych
na egzaminie maturalnym

Egzamin maturalny z historii, od maja 2005 r., polega na rozwiazaniu zadan zawartych w ar-
kuszach egzaminacyjnych. Zdajacy historie na poziomie podstawowym musi zmierzy¢ si¢ z ar-
kuszem egzaminacyjnym (tzw. Arkuszem I), w ktérym znajduja sie zadania z catego zakresu his-
torii nauczanej w szkole. Cz¢s¢ z tych zadan bedzie odwotuje sie do zataczonych fragmentow tek-
stow Zrédiowych. Czas przeznaczony na zdanie egzaminu maturalnego z historii na poziomie pod-
stawowym wynosi 120 minut.

Egzamin na poziomie rozszerzonym sktada si¢ z dwoéch czeSci. Cze$é pierwsza to
rozwiazanie arkusza podstawowego - tego samego, z ktérym maja do czynienia zdajacy na
poziomie podstawowym. A nastepnie (po przerwie), na rozwiazaniu zadan ze specjalnego arkusza
dla poziomu rozszerzonego (tzw. Arkusz II). Jest on arkuszem tematycznym. Oznacza to, ze
zawarte w nim materialy Zrédlowe (teksty, ilustracje, mapki, dane statystyczne itp.) sa pod-
porzadkowane pewnemu okreslonemu tematowi. Zadaniem zdajacego jest odpowiedzieé¢ na pyta-
nia odwotujace sie do materiatu Zrédtowego, a takze napisaé krétkie wypracowanie na jeden
z dwdch podanych tematéw, wiazacych si¢ z nadrzednym zagadnieniem, wspélnym dla catego
Arkusza II. Na wykonanie wszystkich zadan tego arkusza zdajacy ma 150 minut. W takiej sytuacji,
caly czas przeznaczony na zdanie egzaminu maturalnego z historii na poziomie rozszerzonym
wynosi 270 minut (120 + 150).

Praca z tekstem Zrédiowym prowadzona w szkole powinna by¢ podporzadkowana standar-
dom wymagan egzaminacyjnych zawartym w Informatorze maturalnym 2. Analiza standardéw
wskazuje, ze z praca z tekstami Zrédtowymi szczegdlnie zwiazany jest standard II: Korzystanie
z informacji. Takze niektére umiejetnosci powigzane ze standardem III: Tworzenie informacii,
moga by¢ realizowane w oparciu o teksty Zrédiowe. Szczegdlnie dotyczy to poréwnywania
wydarzen (poziom podstawowy) lub zjawisk i proceséw (poziom rozszerzony) oraz formutowania
i uzasadniania ocen. W tym wypadku teksty stanowia baze, na podstawie ktorej zdajacy tworzy
wlasng wypowiedz.

Oddzielny problem stanowi krytyczne ustosunkowanie si¢ do réznych interpretacji historii
(poziom rozszerzony). Jest to bardzo trudna umiejetnosé, ktdrej sprawdzenie moze nastgpié
poprzez dostarczenie zdajacemu tekstéw zawierajacych zrdéznicowane oceny tego samego
zjawiska. Wymaga ona nie tylko umiejetnosci analizy i interpretacji, ale réwniez znajomosci teorii
nauki historycznej. Jednym stowem, moze pojawi¢ sie z rzadka - i to jedynie jako zadanie mozliwe
do podjecia przez uczniéw szczegdlnie interesujacych sie historia.

—® 4naliza tekstu zrédlowego - przyklady

Ponizej chcialbym przedstawié rézne problemy, jakie moga sie wigzaé z analiza i interpre-
tacja Zrédet. Pod tekstami podane zostaly pytania, na ktére zdajacy powinien odpowiedziec.

Przykiad I.

W imie Boga. Amen. [...] Niechaj wiec wiadomym bedzie wspdtczesnym i potomnym, ze my
- Bolestaw, z taski bozej ksiaze krakowski [...], zwazajgc na wiernos¢ i zacnos¢ wiernego nam
(rycerza) komesa Klemensa z Ruszcezy, wojewody krakowskiego, [...] wynagradzajac, jak wypada,
wiernos¢ jego dajemy i nadajemy jemu i potomkom jego obajga plci wszelkie wolnosci, jakie sami
mamy w panistwie naszym, tak ze wszelkie dziedzictwa rzeczonego pana Klemensa, przez spadek,
wystuge i pienigdze nabyte, wolnymi bedq zupetnie od wszelkich poboréw, oplat, przewozow,
Jjakkolwiek zwanych. Prdcz tego tenze pan Klemens i potomkowie jego bedq mieli moc sqdzenia
ludu swego i wyrokowania we wszystkich sprawach wedtug zwyczaju naszego dworu, [...]. Moze
tez wedtug swej woli (wspomniany Klemens) w dziedzictwach swych stawiac¢ warownie, grody
i miasta. Zeby zas ta nasza darowizna wieczystej nabrata mocy, list niniejszy pieczeciq naszq
kazaliSmy opatrzyc.

Zrodto: Wiek V-XV w Zrédtach. Wybdr tekstow Zrodtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii, studentéw i uczniow,
oprac. M. Sobanska-Bondaruk, S.B. Lenard, PWN, Warszawa 1999, s. 223.
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Pytania:
1) Podaj dwa uprawnienia, jakie uzyskat na mocy tego dokumentu Klemens z Ruszczy.

2) Napisz, jakg nazwe nosit w sredniowieczu wymieniony w dokumencie przywilej nadawany przez
wtadce feudatom swieckim i duchownym.

W przyktadzie znajduje sie tekst odpowiednio przygotowany dla potrzeb arkusza egzamina-
cyjnego. Istote zadania stanowi wyszukanie zawartych w nim odpowiednich informaciji, ktére nastepnie
zdajgcy powinien wpisa¢ we wskazane miejsce. Ponadto zdajgcy powinien takze odwota¢ sie do swojej
wiedzy i na podstawie informacji zawartych w zrédle, nazwac przywilej wystepujacy w tekscie. Jak widac,
w tym przyktadzie umiejetnos¢ pracy z tekstem sprowadza sie jedynie do wyszukania odpowiednich
informaciji.

Przyktad II.

Thietmar o przyjeciu chrzescijaristwa przez Mieszka I

W czeskiej krainie pojat on za zone szlachetng siostre Bolestawa Starszego, ktora okazala
sie w rzeczywistosci taka, jak brzmiato jej imie. Nazywata sie bowiem po stowiarisku Dobrawa, co
w jezyku niemieckim wyklada sie: dobra. Owa wierna wyznawczyni Chrystusa, widzqc swego
meza pograzonego w wielorakich bledach pogariskich, zastanawiata sie usilnie nad tym, w jaki
sposéb moglaby go pozyskac dla swajej wiary. Starata sie go zjednac na wszelkie sposoby, nie dla
zaspokajenia trzech 2qdz tego zepsutego Swiata, lecz dla korzysci wynikajgcych z owej chwalebnej
i przez wszystkich wiernych pozadanej nagrody w zyciu przysztym.

Umysinie postepowala ona przez jakis czas zdroznie, aby pozniej mdc dtugo dziatac dobrze.
Kiedy mianowicie po zawarciu wspomnianego matzeristwa nadszedt okres wielkiego postu i Dob-
rawa starala sie zlozy¢ Bogu dobrowolnq ofiare przez wstrzymanie sie od jedzenia migsa i umart-
wianie swego ciata, jej matzonek namawiat jq stodkimi obietnicami do ztlamania postanowienia.
Ona zas zgodzita sie na to w tym celu, by z kolei moc latwiej uzyskac u niego postuch w innych
sprawach. Jedni twierdzq iz jadala ona mieso w okresie jednego wielkiego postu, inni zas, ze
w trzech takich okresach. Dowiedziales sie, czytelniku, o jej przewinie, zwaz teraz tylko, jaki owoc
wydata jej zdrozna intencja. Pracowala wiec nad nawrdceniem swego matzonka i wystuchat jej
miloSciwy Stworca. Jego nieskoviczona laska sprawila, ze ten, ktdry tak srodze przesladowat,
pokajat sie i pozbyl na ustawiczne namowy swej ukochanej matzonki jadu przyrodzonego
poganstwa. [...] I natychmiast w slad za glowq i swoim umitowanym wiladcq poszly ufomne dotqd
cztonki posrdd ludu i w szate godowq przyodziane, w poczet synéw Chrystusowych zostaly zalic-
zone. Ich pierwszy biskup Jordan ciezkq miat z nimi prace, zanim niezmordowany w wysitkach
naktonit ich stowem i czynem do uprawiania winnicy Pariskiej.

Zrodio: Wiek V-XV w Zrédtach. op. cit., s. 98.

Pytania:

1) W jakich okolicznosciach doszto - zdaniem autora tekstu - do przyjecia chrzescijanstwa przez
Mieszka 1?

2) Jaka role w tych wydarzeniach autor przypisuje Dobrawie?

3) Jaki jest stosunek autora do opisywanych wydarzen?

W podanym przyktadzie pytania dotyczg zarowno informacji przekazanych przez autora zrodta (1,
2), jak i sformutowanej przez niego oceny wydarzen (3). Dla zdajacego egzamin, pytania zwigzane z tym
tekstem moga by¢ o wiele trudniejsze niz w przyktadzie I. Dla udzielenia poprawnej odpowiedzi potrzeb-
na jest chocby szczatkowa wiedza o autorze. Aby ten problem rozwigzac¢ z korzyscig dla maturzystow,
przy tekstach - wtedy, kiedy bedzie to konieczne - zostang umieszczone krotkie noty biograficzne,
wyjasniajgce, kim byli ich autorzy. W omawianym, przyktadowym tekscie informacje o Thietmarze
(biskup niemiecki z Merseburga, zmarty w 1018 r.) sg wazne dla uswiadomienia zdajgcemu egzamin
maturzyscie, ze cztowiek Ow byt wysokiej rangi dostojnikiem koscielnym. Oznacza to, ze jego

27 Informator maturalny od 2005 roku z historii, Warszawa 2003, s. 148.
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stanowisko w sprawie faktu przyjecia przez Mieszka chrzescijanstwa nie mogto byé obojetne.
Jednoczesnie nie mogt on by¢ bezposrednim swiadkiem wydarzen, a co za tym idzie - znat je tylko
z drugiej reki. Musiato to wptynaé na sporzadzona przez niego relacje. Swiadomosé wymienionych
wyzej uwarunkowan pozwala zdajgcemu na odpowiednie interpretowanie tekstu. Ponadto zdajgcy moze
skonfrontowad informacje zaczerpniete z tekstu ze swojg wtasng wiedzag na temat analizowanego prob-
lemu - w tym wypadku przyjecia chrzescijanstwa przez Mieszka |.

Przyktad III.

Tekst nr 1. Gall Anonim o sprawie biskupa Stanistawa

Jak zas doszlo do wypedzenia kréla Bolestawa z Polski, dtugo byloby o tym mowié; tyle
wszakze mozna powiedziec¢, ze sam bedgc pomazaricem (Bozym) nie powinien byt (drugiego)
pomazarica za zaden grzech karaé cielesnie. Wiele mu to bowiem zaszkodzilo, gdy przeciw grze-
chowi grzech zastosowat i za zdrade wydatl biskupa na obciecie czlonkdw. My zas ani nie
usprawiedliwiamy biskupa - zdrajcy, ani nie zalecamy krdla, ktory tak szpetnie dochodzil
swych praw - lecz pozostawmy te sprawy, a opowiedzmy, jak przyjeto go na Wegrzech.

Tekst nr 2. Wincenty Kadtubek o sprawie biskupa Stanistawa

Przeswiety biskup krakowski Stanistaw, gdy nie mdgt odwies¢ go od tego okrucieristwa,
wpierw grozit mu zagtadq krolestwa, wreszcie wyciagnal przeciw niemu miecz klgtwy. Atoli on,
Jjak byt zwrécony w strone nieprawosci, w dziksze popadt szaleristwo; bo pogiete drzewa tatwiej
zlamac mozna niz naprostowac. Rozkazat wiec przy ottarzu i w infule, nie okazujqc uszanowa-
nia ani dla stanu, ani dla miejsca, ani dla chwili - porwaé biskupa. Ilekro¢ wszak okrutni
stuzalcy pragnaq rzucic sie na niego, tylekroc na ziemie powaleni tagodniejq. (Ale) tyran Izqc ich
z wielkim oburzeniem sam podnosi Swietokradzkie rece, sam odrywa oblubierica od tona
Oblubienicy, pasterza od owczarni; sam zabija ojca w objeciach corki i syna w matki
wnetrznosciach. [...].

Zrédto: H. Manikowska, J. Tazbirowa, Historia. Sredniowiecze,
Podrecznik do szkét Srednich klasy | liceun ogolnoksztatcacego, technikum i liceum zawodowego, WSIP, Warszawa 1993, s. 64-65.

Pytanie:
Czym roznig sie miedzy sobg przedstawione wyzej relacje pod wzgledem:

® zawartosci (tresci),
@ stosunku autoréw do opisywanych wydarzen?

W przyktadzie lll zawarte zostaty dwa teksty dotyczace jednego z najciekawszych wydarzen
z dziejéw Polski wczesnopiastowskiej - konfliktu miedzy krélem Bolestawem Smiatym a biskupem
krakowskim Stanistawem. Poréwnanie ich relacji moze postuzy¢ do wykazania réznic w tresci i ocenie.
Odpowiedz na pytanie wymaga poréwnania obydwu tekstow. Podpunkty do pytania wskazujg w jakim
kierunku poréwnanie to winno podazac. Dzieki niemu uzyskujemy wskazowke w sprawie roznic w oce-
nie (stanowisku) autoréw. Pows$ciagliwo$é wypowiedzi Galla kontrastuje z barwnym jezykiem
Wincentego. Wypowiedz Galla uderza stonowaniem. Natomiast ekspresja Wincentego ma nie tylko pod-
kredli¢ dramatyzm wydarzen, ale réwniez uwypuklié jego stanowisko. W ten sposéb stylistyka
wypowiedzi staje sie narzedziem interpretacji. Maturzysta, ktory ¢wiczyt w szkole rozpoznawanie inter-
pretaciji i retoryki autora Zrédta, nie bedzie miat problemoéw z wykonaniem tego zadania.

Przyktad IV.

ARkt sekularyzacji Prus w 1525 r.
W imie Pariskie Amen.

[...] w. mistrz Albrecht, [...], przybyt do Nas osobiscie z kilku cztonkami zakonu, [...]
a najpierw ciz panowie doradcy Albrechta, w. mistrza, a nastepnie on sam usilnie Nas o to
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prosili, abySmy ziemie te oddali mu w lenno, oswiadczajqc, ze przez taki uklad wiecej pozytku
przyniosq Nam i Rzeczypospolitej, a pokdj bedzie pewniejszy. My wiec, biorgc pod uwage przede
wszystkiem pozytek chrzescijaristwa, ktdre wobec tak gwattownego nacisku niewiernych jedynie
pokajem i zgoda miedzy chrzescijariskimi ksiqzetami moze by¢ zachowane, nastepnie spetniajgc
zyczenie Ojca Sw., Jego Cesarskiej i Katolickiej Mosci, krewniaka Naszego, Ludwika, kréla
Czech i Wegier, oraz innych ksiqzat chrzescijariskich [...], a wreszcie pragngc wyswiadczyc taske
i przystuge ukochanemu siostrzevicowi Naszemu, Albrechtowi, margrabiemu branden-
burskiemu, i jego domowi de Anspach, godzimy sie na to i [...] jemu, jako tez jego prawowitym
meskim potomkom nadajemy we wieczystq i niepodzielng inwestyture przez wreczenie Naszej
chorqgwi ponizej wymienione ziemie, miasta, miasteczka i zamki [...]. Ziemie powyzsze
poprzedni mistrze w. i tenze zakon mieli w swym posiadaniu, korzystali z nich i uzywali az do
ostatniej obecnej waojny, na przyszlos¢ zas ma je Albrecht trzymaé, posiadac i uzywaé jako
wieczyste, dziedziczne, jednostkowe i niepodzielne lenno. Gdyby zas sam Albrecht, margrabia
i ksiaze pruski [...] lub jego mescy spadkobiercy zeszli ze Swiata bez meskiego potomstwa, wtedy
rzeczone ziemie, miasta, miasteczka i zamki przejs¢ majq na Jerzego, margrabiego branden-
burskiego i jego meskich potomkow. [...] w Prusiech przejs¢ majg na margrabiego Jana i jego
meskich potomkow tak, ze rzeczone ziemie, gdy takie przypadki nastapiq w przysziosci za
Boskim zrzqdzeniem, przechodzi¢ bedg z brata na brata i ich meskich potomkow bez zadnej
przeszkody ze strony Naszej, Naszych Nastepcow oraz Naszego Krolestwa Polskiego. |[...].

Margrabia Albrecht, ks. pruski, oraz jego nastepcy i dziedzice lenna bedg obowiqzani
za wyswiadczone im przez Nas dobrodziejstwo sktada¢ Nam takie przyrzeczenie ulegtosci, ze
gdybysmy z racji owej ugody lub nadania lenna zostali zaatakowani przez jakiegokolwiek
ksiecia lub paristwo, wtedy margrabia Albrecht, wzglednie jego nastepcy, ksigzeta pruscy, maja
Nam i Naszemu Krolestwu przyjs¢ wszedzie z pomocg we wlasnej osobie wraz ze wszystkimi
swymi poddanymi i z calg swq silq. Nawzajem zas My i Nasi Nastepcy bedziemy obowiqzani
w podobnym wypadku to samo uczynié. Gdyby zas zdarzylo sie, ze My lub Nasi Nastepcy i Kro-
lestwo Polskie zostang napadnieci z jakiejs innej przyczyny czy to ze strony niewiernych, czy to
innego nieprzyjaciela, a My sami lub Nasi Nastepcy osobiscie z poddanymi Naszymi wyruszymy
na waojne, wtedy margrabia Albrecht, ks. pruski, lub jego rzeczeni nastepcy, ksigzeta pruscy,
majqg z Nami ze stu uzbrojonymi jezdnymi wyruszy¢ i stuzyé Nam w granicach ziemi pruskiej.
Gdybysmy zas zechcieli wyprowadzic go lub jego nastepcow poza granice Prus, bedziemy odtad
obowigqzani wyplacacé owym stu jezdnym zold, jaki wyplacaé sie zwykle bedzie innym Naszym
najemnym jezdnym.

Gdybysmy zas My sami lub Nasi Nastepcy zechcieli, aby margrabia Albrecht lub jego
rzeczeni nastepcy oddali Nam lub Naszym Nastepcom na ustugi wiekszq site zbrojng, mamy tym
wszystkim, ponad stu, dostarczonym zolnierzom od chwili, gdy opuszczq swe domy, wyplacac
zwyczajny zotd przez caly czas ich stuzby; gdyby zas margrabia Albrecht lub jego nastepcy,
ksigzeta pruscy, nie mogli dostarczy¢ wiecej, niz owych rzeczonych stu jezdnych, nie mamy, ani
My, ani Nasi Nastepcy, wiecej od nich wymagac.

Nastepnie ani sam margrabia Albrecht, ani jego nastepcy, ksiqzeta pruscy, nie majq
zadnej z powyzej wspomnianych posiadiosci, miast, miasteczek i zamkow sprzedawac; gdyby
zas zmuszala ich do tego nadzwyczajna koniecznoscé, winni o tym zawiadomic przede wszystkim
Nas i Naszych Nastepcow, jako swych zwierzchnikow dziedzicznych. O ile bysmy sami lub Nasi
Nastepcy tego nie kupili, w takim wypadku margrabiemu Albrechtowi lub jego nastepcom,
ksigzetom pruskim, bedzie wolno dokonaé sprzedazy komukolwiek zechcq lub bedg mogli, przy
czym jednak obowiqzki lennicze pozostang nienaruszone. [...]

Zrodto: Wiek XVI-XVIIl w zrédtach. Wybdr tekstéw zrédtowych z propozycjami metodycznymi dla nauczycieli historii, studentéw i uczniow,
oprac. M. Sobanska-Bondaruk, S.B. Lenard, PWN, Warszawa 1999, s. 236-237.
Pytania:
1) Jakie obowigzki natozyt krél polski Zygmunt na ksiecia pruskiego?

2) Ocen, czy postanowienia zawarte w cytowanym dokumencie ograniczaty suwerennos¢ polityczng
ksiecia pruskiego.
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Postawione pytania cechuje rozny stopien trudnosci. Pierwsze z nich w gruncie rzeczy sprowadza
sie do wyszukania w tekscie odpowiednich informaciji. Problemem moze byc¢ jego objetosc¢, a co za tym
idzie - konieczno$¢ uwaznej lektury. Natomiast drugie pytanie jest o wiele trudniejsze, gdyz niesie ze
sobg wymog dokonania oceny. Umiejetnosc¢ jej konstruowania wymaga od maturzysty dojrzatosci
w mysleniu, a takze zasobu wiedzy przedmiotowej. W tym wypadku informacje zawarte w tekscie sg
tylko jednym z elementéw koniecznych do skonstruowania odpowiedzi. Zdajacy powinien odniesc je do
ogolnej wiedzy historycznej, w tym na temat stosunkdéw lennych, a szczegdlnie powinnosci lennikdw
wobec seniora. Oznacza to, ze bez posiadania owej wiedzy maturzysta nie jest w stanie tego zadania
wykonac¢. Zauwazmy, ze nieprawdziwe jest przekonanie, ze do wykonania zadan z tekstami zrodtowymi
wystarczy jedynie umiejetnos¢ czytania i pisania.

Przyktad V.
Tekst nr 1. John Locke, Traktat o rzqdzie politycznym

Przyczyna, dla ktorej ludzie wchodzq w zwiqzek paristwowy, jest zachowanie wlasnosci,
celem zas - gwoli ktérego obiera sie i przyobleka w wladze prawodawczq rézne osoby - posia-
danie pewnych praw i przepisow, ktore chroniq wlasnos¢ spoleczng, jako tez okreslajq i mar-
kuja sfere panowania kazdego z czlonkow paristwa. Trudno bowiem przypisaé spoleczeristwu
pragnienie, aby wladza prawodawcza miala moc niweczenia tego, co kazdy zamierza ubez-
pieczyé, w ktorym to wlasnie celu wstepuje w zwiqzek spoteczny. Dlatego tez nardd poddat sie
prawodawcom, ktorych sam stworzyl; skoro jednak prawodawcy usitujg zagarnagc i zniszezy¢
wlasnos¢ ludu lub sprowadzié go do stanu niewoli pod jarzmo rzqdow samowolnych, stajq przez
to na stopie wojennej z ludem, ktory od tej chwili zwolniony jest i wyjety spod wszelkiej ulegtosci
wobec nich i ma prawo uciec sie do tego wspdlnego Srodka, jaki Stwérca przeznaczyt dla wszys-
tkich ludzi, stawiajacych opor sile i gwattowi. lle razy wiec wiladza pogwalci te podstawowq
zasade spoleczeristwa i pod wplywem ambicji, bojazni, glupoty, zboczenia lud przedajnosci
poprobuje zapewnic sobie lub innym absolutng wladze nad zyciem, wolnosciq i mieniem ludu -
wowcezas nadwerezy swq wzietosé i zaufanie, jakq jg darzono i straci catkowicie wladze, jakg
lud zlozyt w jej rece w celach wrecz przeciwnych, anizeli te jakie sobie postawita. Wtadza ta prze-
niesiona zostaje w rece ludu, ktory odzyskuje swq pierwotng wolnos¢ i moze ustanowié¢ nowgq
wladze prawodawczaq, jaka uzna za stosownq gwoli zabezpieczenia swego bytu [...].

Tekst nr 2. J. J. Rousseau, Zasady umowy spotecznej

Wola wszystkich jest zatem nakazem najwyzszym, zasadq najwyzszq i te zasade jako
powszechnq i uosobiong nazywam suwerenem.

Wynika z tego, ze suwerennos¢ jest niepodzielna, niezbywalna, i ze nosicielami jej sq
w zasadzie wszyscy czlonkowie ciala politycznego.

A jak dziata ten byt abstrakcyjny i kolektywny? Dziala za posrednictwem praw i nie moze
dzialaé inaczej.

A c0z to jest prawo? Jest to publiczne i uroczyste wyrazenie woli powszechnej w sprawie
dotyczgcej ogotu.

Powiadam ,,w sprawie dotyczqcej ogdtu”, albowiem prawo utracitoby swq moc i przes-
tatoby byc wazne, gdyby jego przedmiot nie dotyczyt wszystkich.

Prawo nie moze z natury swej mieé¢ przedmiotu jednostkowego, indywidualnego, ale
w swym zastosowaniu dotyczy ono jednostkowych, indywidualnych przedmiotow. |[...]

Zrodio: Wiek XVI-XVIll w zrédfach. op. cit,, s. 236-237.

Polecenie:

Wykaz, ze poglady autoréw cytowanych tekstow moga by¢ zaliczone do nurtu filozofii politycznej
oswiecenia.
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Na zakonczenie jedno z najtrudniejszych zadan zwiazanych z tekstami Zrédtowymi -
formutowanie argumentacji udowadniajacej podana teze. Przytoczone wyzej teksty zawieraja
poglady charakterystyczne dla filozoféw oswieceniowych. Zadaniem maturzysty jest zwrdcenie
uwagi na specyficzny tok rozumowania, charakterystyczne pojecia oraz sposéb formulowania
mysli. Polecenie wymaga znajomosci europejskiej mysli filozoficznej. Nazwiska autoréw (a pewnie
i same teksty) nie powinny byé maturzystom obce, jednak rzecz polega na czyms innym, niz jest
to zwykle praktykowane w szkole. Zamiast polecenia: wyjasnij, jakie byly poglady Locke’a i Rou-
sseau, maturzysta powinien wykazaé, ze ich koncepcje mozna zaliczy¢ do okreslonej kategorii.
Wywdéd nalezy oprzeé na samym sformutowaniu idei umowy spotecznej. W obu tekstach autorzy
zawarli przekonanie, ze do sprawiedliwego i jednoczesnie skutecznego sprawowania rzadéw
konieczne jest zawarcie porozumienia miedzy ludZmi. Wiaze si¢ z tym przekonanie, zZe
najwyzszym suwerenem jest ogdt spoteczeristwa (czyli lud). Jest to zaprzeczenie filozofii polity-
cznej rzadow absolutnych, w ktérej jedynym suwerenem byt wtadca. Oznacza to, ze przedstawione
teksty nalezy zaliczy¢ do filozofii oswieceniowe;.

Marek Pierzchala

Czytamy dzieta sztuki

Egzamin maturalny z historii sztuki obejmuje:

® wiedze o stylach i kierunkach, chronologii, wybitnych dzietach sztuki i artystach;

® znajomos¢ terminologii sztuk plastycznych i umiejetnosé postugiwania sie nig przy opisie
i analizie dziet, okreslaniu ich gatunkéw i zastosowanych technik;

® zdolno$¢ do postrzegania dziet sztuki w kontekscie krajobrazu kulturowego czasu, regio-
nu, problematyki artystycznej i treSciowe;.

Zakres zainteresowan historii sztuki

Przedmiotem zainteresowania historii sztuki sa kunsztownie uksztaltowane, a wiec estety-
cznie wyrdzniajace sie przedmioty - materialne wytwory czlowieka. Poza jej zasiegiem pozostaje
muzyka czy literatura wraz z dramatem i filmem. Zwykle wskazuje sig, ze obejmuje architekture,
rzezbe i malarstwo, a wraz z nimi rysunek i grafike (sztuki piekne bywaja tez nazywane
rysunkowymi). Skoro jednak to wizualny walor estetyczny, osiagany na ptaszczyznie lub w przes-
trzeni, wyodrebnia owa grupe przedmiotéw, historia sztuki interesuje sie tez urbanistyka jako
sztukg Swiadomego ksztattowania pejzazu miejskiego oraz ogrodnictwem. Zwraca sie tez ku
przedmiotom blizszym zycia codziennego, spelniajacym uzytkowe funkcje (podobnie jak architek-
tura wyrosta na uzytecznosci budownictwa), ktére zwykto sie okreslaé jako rzemiosto artystycz-
ne. Tu jej obiektem zainteresowania stajg sie stroje i tkaniny dekoracyjne, naczynia ceramiczne,
szklane i metalowe, medalierstwo oraz numizmatyka, bron, narzedzia i insygnia wiladzy.
Przedmioty unikatowe, ale i wzornictwo przemystowe. Wizualny aspekt sprawia, ze jako obszar
zainteresowania tej nauki wskazywana jest najszerzej pojeta ikonosfera - swiat obrazéw jako Swiat
wszelkich wyobrazen i przedstawien, takze tych o niskich walorach estetycznych.

—@ Specyfika czytania sztuk plastycznych

Narzedzia badawcze specyficzne dla historii sztuki pozwalaja jej na analizowanie formy
nadanej dzietom sztuki - okreslanie stylu wiasciwego epokom, Srodowiskom (szkotom i centrom
artystycznym), artystom i ich kregom. Odstaniana jest zar6wno wyjatkowosé jako efekt pracy
konkretnego twoércy, jak i wspdlnota bedaca rezultatem powszechniejszych preferencji estety-
cznych, np. epoki, badZ bedaca rezultatem trwalosci formalnych rozwigzan - diugiemu zyciu
form, czy swiadomego siggania po wzory historycznie i kulturowo odlegte.
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[ ZADANIE

Katedra w Reims Antonio Gaudi Friedensreich Hundertwasser
potowa Xl w. Sagrada Familia, 1884 - Barcelona Dom w Wiedniu, 1983-1986

Wskaz zrédta inspiracji wznoszonej w Barcelonie katedry Swietej Rodziny rozpoczetej
w 1884 wedtug projektu Gaudiego. Zwré¢ uwage na podobieristwa struktury budowli i jej ele-
mentéw oraz ogdlny wyraz catosci. Na tym tle wykaz nowatorstwo twércy i relacje z ideatami
jego epoki. Jak okresli¢ relacje miedzy dzietem Gaudiego (np. park Guel) a p6Zniejszymi o wiek
wiedenskimi propozycjami Hundertwassera? Sprébuj postawi¢ pytania dotyczace historyzmu
i nowoczesnosci, stosunku do tradycji i awangardy.

Sztuka i jej konteksty

Historia sztuki to w samej swej istocie nauka interdyscyplinarna, pojmujaca przedmiot
swych badan jako element zlozonego obrazu $wiata ludzi. W tym sensie badania dziet sztuki,
wchodzac w morfologie materialnego przedmiotu, musza byé réwnowazone ich odezytywaniem
w mozliwie szerokim kontekscie kulturowym.

Dla dziet sztuki specyficzne jest, ze 6w kontekst nie zamyka si¢ w horyzoncie czasu powsta-
nia dzieta i petnienia przez nie funkeji zamierzonych przez zamawiajacego czy mecenasa i za-
moéwienie realizujacego. Humanistyczny wymiar owych przedmiotéw owocuje w rozleglej
przestrzeni czasowe;j.

Dzielo sztuki moze traci¢ swa atrakcyjnosé i ponownie ja odzyskiwaé. Moze w rdznych
momentach swego istnienia wchodzi¢ w nowe relacje przestrzenne i znaczeniowe. Moze podlegaé
mniej i bardziej uzasadnionym interpretacjom, odwolywa¢ sie do réznych sfer postrzegania i poj-
mowania u odbiorcéw, oddzialywaé na rézne poktady emocji. Moze by¢ przedmiotem kultowym,
uzytkowym, muzealnym albo czescia Swiata propagandy, reklamy lub petnié te réznorodne funk-
cje jednoczesnie. Bywa czescia kolekeji lub lokata kapitatu.

Niektére przedmioty urastaja do rangi symboli cywilizacji, ogniskujac w sobie tresci kultu-
ry. Inne ulegaja swoistej amnezji, rzucajac wyzwanie badaczom - staja si¢ nieczytelne przez zer-
wanie kulturowych wiezi i sg odbierane jak hieroglify zapomnianego jezyka, tajemnicze i nie-
przeniknione, niepokojace w trwaniu nadanym przez tworce. Trwaniu, ktéremu kres moze
potozy¢ jedynie nieswiadomy barbarzynca, bezkompromisowy nowator religijny czy polityczny
lub obojetny na ludzkie wartosci czas. Rola historii sztuki jest wydobywanie z artystycznego
dziedzictwa tkwiacych w nim historycznych prawd i wartosci estetycznych przyblizajacych nam
ludzi minionych §wiatéw oraz odstanianie warto3ci i znaczen, ktére wzbogaci¢é moga Swiat nam
wspblczesny.

Jak czytamy dzielo sztuki?

Glebsze odczytanie pojedynczego dziela sztuki to zwykle trudne wyzwanie dla specjalisty,
ktérego celem jest ogarniecie wszystkich rzeczywistych jego kontekstéw w réznych przekrojach
czasowych. W modelowej sytuacji rozpoczynamy od ustalenia czasu i miejsca powstania - tu jest
pole dla okreslenia stylu epoki i jego odmian lokalnych, konwencji artystycznej, a w sytuacji
optymalnej - na identyfikacje twércy. Podstaws jest analiza zespotu cech formalnych zabytku
i ich poréwnanie z juz sobie znanymi i okreslonymi.

Dla architektury zwykle miejsce jest sprawa oczywista - np. Krakéw, ale formy Kaplicy
Zygmuntowskiej na Wawelu ujawniaja dla fachowca nie tylko jej przynaleznosé do renesansu, ale
i wloski charakter, co wynika z faktu jej budowy i ozdabiania przez artystow przybylych z Italii.
Takie obserwacje rzutuja na charakter kolejnych stawianych pytan. Dlaczego to wtoscy architekei
i rzezbiarze pracowali na zaméwienie krdolewskie? Jakim szerszym zjawiskom w polskiej kulturze
i polityce czaséw Zygmunta Starego ono odpowiada? Odpowiedzi czesto podsuwa wiedza histo-
ryczna (sama historia sztuki moze tez petnié role nauki pomocniczej historii).
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Zwykle do pierwszych zadan nalezy okreslenie gatunku artystycznego (a wigc: architektu-
ra, rzezba, malarstwo) i dalsze podzialy, takie jak: sakralne i §wieckie itd. Dla rzeZby wazne jest jej
odniesienie do architektury, a wigc np. rzezba architektoniczna (Sredniowieczne portale) czy wol-
nostojacy pomnik (kontekst urbanistyczny), a moze rzezba ottarzowa lub gabinetowa.

Technika wykonania, np. mozaika, fresk - na Scianach, obraz tablicowy, na desce czy na
plétnie, temperowy - farby kryjace czy olejny z mozliwoscig efektéw laserunkowych, akwarela lub
pastel oraz skala - wymiary. Warto zastanowic sie nad réznicg w pracy rzezbiarza, ktéry modelu-
je dodajac, a wiec lepiac model przeznaczony do odlania w metalu i tym, ktéry pracuje wydoby-
wajac forme z bloku materiatu jak snycerz (w drewnie) lub jak kamieniarz.

Okreslenie tematu dzieta wydaje si¢ najbardziej oczywiste w sztukach przedstawiajacych
(kto jest sportretowany, jakie wydarzenie, jaki motyw namalowano).

[ ZADANIE 2

Oscieza gotyckiego portalu katedry w Reims (zob.
zadanie 1) zdobi bogata dekoracja rzezbiarska. Zastanéw sie
nad sposobem powigzania czterech figur z architektura.
Sprébuj przedstawi¢ wynikajace z tego uwarunkowania,
wptywajace na wybér materiatu, metode pracy rzezbiarza,
stopien plastycznosci opracowania formy, skale. Zwré¢ uwage
na réznice w opracowaniu dwéch grup figur. Autora ktérej
z grup okreslono mianem Mistrza Figur Antycznych? Czy
dostrzegasz jego antyczne nawigzania w sposobie ksztattowania formy? Tematyka dekoracji
portali gtéwnych gotyckich katedr koncentruje sie czesto wokét osoby Marii Panny i na
fotografii wystepuje ona dwukrotnie. Sprébuj okresli¢ przedstawione tu sceny z jej zycia. Moze
wskazesz odpowiednie teksty w Biblii?

W naszym przyktadzie Kaplicy Zygmuntowskiej stwierdzimy, ze to krdlewska kaplica
grobowa zbudowana na planie centralnym, z kopula, dostawiona do kosciota katedralnego.
Konieczna jest wige znajomosé typéw budowli (np. bazylika i hala, zamki wyzynne i nizinne,
renesansowy patac miejski - Florencja i barokowy, miedzy dziedziricem a ogrodem - Wersal), a ze-
by méc poprowadzié ich opis czy analize poréwnawcza - znajomosé terminologii dotyczacej ele-
mentéw i detali architektonicznych oraz ornamentéw (w architekturze sakralnej i obronnej to
obszerne stowniki, odmienne dla sztuki gotyckiej i klasycznej).

Sciany Kaplicy Zygmuntowskiej sa wewnatrz bogato ozdobione (rzezba architektoniczna i se-
pulkralna, czyli nagrobkowa): ptaskorzezbami ornamentalnymi (arabeska, groteska, ukiad kan-
delabrowy - znéw terminologia) i figuralnymi, a wirdd nich mozna odnaleZé takie postaci, jak
trytony, nereidy czy wyobrazenia Wenus wywodzace si¢ z antyku, ktérych obecnosé w katolickim
mauzoleum domaga sie wyjasnienia. Odczytywaniem i wyjasnianiem takich trudno dostepnych
dzis laikowi tredci symbolicznych i alegorycznych zajmuje sie ikonologia, ktéra nie tylko
odpowiada na pytanie, co dzielo przedstawia, ale i probuje wyjasni¢ dlaczego; rekonstruowaé
intelektualne programy dziet sztuki, dotrze¢ do Swiata wyobrazen i mysli tworcéw i fundatoréw
oraz odbiorcéw dziet.

Historia sztuki bedzie tez poszukiwaé wzordw i gotowych formut, po jakie siegali twércy.
Bedzie sie starata wyjasnié, dlaczego w nowozytnej Polsce kaplice nawiazujace do Zygmuntowskiej
staty sie niemal powszechnym zjawiskiem kulturowym w kregach szlacheckich i moznowtadczych
(niemal powielono kaplice dla dynastii Wazdéw), dlaczego i w jaki sposéb ulegal modyfikacji
charakterystyczny, tzw. sansowinowski typ wyobrazenia postaci zmartego jako osoby $piacej,
przyjety w nagrobku Zygmunta I i w setkach innych polskich monumentéw.

Odczytanie tak ztozonego i kluczowego dla kultury polskiej dzieta jak Kaplica Zygmuntow-
ska przynosi wiele obserwacji szczegétowych, a jednoczesnie obrazuje wieksze zjawiska i procesy
historyczne (renesansowe nawigzania do form i tresci kultury antycznej, dominacja wzoréw
wtoskich i poszukiwanie idealnej formy artystycznej, uznanie znaczenia indywidualnosci wtadcow
i artystow, kulturotwéreza funkcja dworu krélewskiego, poczatki kultury sarmackiej itd.).
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[ SADANIENE)

]akie ideaty swojej epoki (jakiej?) wyraza ,Przysiega Ho-
racjuszy” Jacquesa-Louisa Davida (1784)? Sprébuj je okresli¢ w sto-
sunku do rokoka. Czy wiesz, jaka historie z dziejéw starozytnego
Rzymu przedstawiono? Do jakich wartosci nawiazano? Zwré6¢ uwage
na zamierzong surowosé, a nawet sztywnos$¢ zatozei kompozy-
cyjnych (symetria, rbwnowaga, statyka), odpowiadajaca im geome-
trycznos¢ form architektonicznych (perspektywa), nieco teatralny
patos, czytelnos¢ gestéw i p6z (kontrast emocjonalny grup mezczyzn i koblet) Pomysl jaka
role w kompozycji i budowaniu klimatu obrazu odgrywa kolor. Czy dostrzegasz tu odpowied-
nik literackiego wysokiego stylu, stosownego dla tragedii?

Zawilo$ci i putapki

Na interpretatora czyhaja rézne putapki. W XIX wieku powstato wiele dziet architektury his-
torycznej, realizowanych w tzw. neostylach - czesto stanowiace bardziej czyste stylowo preparaty
niz dzieta oryginalne, z epoki. Poméc w wykryciu tej swego rodzaju mistyfikacji moze np.
stwierdzenie wzniesienia antycznej Swiatyni w nadwislariskich Putawach. Architektura ulega
presji czasu i przebudowom, wnetrza - zwlaszcza sakralne - zawieraja dzieta z réznych epok,
takze majace inng historie od budowli, w ktérej sie znajduja.

Odezytujac temat, trzeba by¢ ostroznym wobec pokusy powierzchownego interpretowania
treSci. Mitologiczne ,,Porwanie Persefony przez Hadesa” namalowane przez Josepha Heintza na
zaméwienie cesarza Rudolfa II w pocz. XVII w. miato walor erotyczny. P6t wieku p6Zniej, pow-
tarzajac z niewielkimi modyfikacjami te kompozycje dla §laskich cysterséw, Michael Leopold
Willmann uezynit z niej ,memento mori”, czynigc z mitosnej opowiesci o bogach przypowiesé
o znikomosci urokéw zycia wobec nieuchronnosci zawsze niespodziewanej Smierci. Zwlaszcza
w wieku XVII §wiat wyobrazen plastycznych silnie splétt sie z literatura, nie tylko jako jej obra-
zowa ilustracja, ale jako domagajacy sie symbolicznej czy poetyckiej interpretacji ikon
emblematéw. Liczne, zdawatoby sie jedynie werystycznie odtwarzajace rzeczywistos¢ holender-
skie martwe natury z bukietami kwiatéw, to takze stale obecne w 6wczesnych wnetrzach
pouczenia o ulotnosci zycia.

Eugene Delacroix
Wolnosc¢ wiodaca lud na barykady, 1830

Francesco Goya y Lucientes
Saturn pozerajgcy swe dziecko, 1824

Dwaj wybitni artysci czaséw romantyzmu wyrazili w swych obrazach silne emocje. Obaj
siegneli przy tym do arsenatu srodkéw znanych dobrze literaturze. Jeden postuzyt sie alegoria,
drugi — symbolem. Poréwnaj ze soba obrazy. Sprébuj sklasyfikowac ich tematyke. Zastanéw sie,
dlaczego nie jest to tatwe. Czy dostrzegasz zbieznos¢ ze wspétczesnymi poszukiwaniami w li-
teraturze?

‘Pytania testowe

W przypadku ,szkolnego” odczytywania dziel sztuki, wymaga ono przede wszystkim
okreslenia tematu przedstawienia w oparciu o wiedze literacka (Biblia, hagiografia, mitologia),
znajomosci podstawowej symboliki kregu kultury srédziemnomorskiej i chrzescijariskiej i intu-
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—. icyjnego odebrania jego waloréw wyrazowych i emocjonalnych ujawniajacego wrazliwosé
odbiorcy. Dla znanych powszechnie zabytkow - klasyfikacja stylistyczna z odniesieniem do
czasu powstania i wlaczenie ich w Swiat wyobrazen epoki. Rozpoznawanie przyktadéw
nowoczesnych kierunkéw artystycznych, poczynajac od impresjonizmu przez postim-
presjonizm, secesje¢, kubizm, ekspresjonizm, surrealizm, abstrakeje itd. Pojawiaja sie tez pytania
z zakresu analizy uzytych Srodkéw formalnych i cech kompozycji, struktury dzieta (np. kom-
pozycja zamknieta i otwarta, statyczna i dynamiczna, symetryczna i asymetryczna, tektoniczna
i malarska, Swiatfocieri, walor, kolorystyka, wzajemne relacje przestrzenne i znaczeniowe
wewnatrz dzieta itd.). Czesto analiza jest utatwiona przez poréwnanie ze soba dwdch réznych dziet.

I

Pieter Paul Rubens Piet Mondrian
Prometeusz, 1611-1612 Kompozycja w biekicie, zéfci i czerni, 1936

Zderzone w tym zestawieniu dwa bardzo odmienne od siebie obrazy pozwola ci sie
wykaza¢ umiejetnosciami w zakresie analizy poréwnawczej. Niemal wszystko je rézni, a jed-
nak... Prometeusz Rubensa powinien oczywiscie inspirowac cie do wycieczki w strone mitologii
i kluczowych pytan egzystencjalnych, ale czy wiesz, ze Mondrian traktowat swe prace nie tylko
jako laboratorium formy artystycznej, ale i jako dzieta symboliczne?

Niebagatelng role odgrywa tez znajomo$¢é nazwisk najwazniejszych twércéw, kojarzenie ich
z dzietami ich autorstwa oraz epoka artystyczna (warto przejrzeé zeszyty serii ,Wielcy Malarze”).
Pozadana jest tez wiedza o zabytkach i zasobach muzeéw artystycznych w najblizszym regionie,
Polsce i §wiecie.

Maria Magdalena Radziejowska

‘Historia muzyki

—@ ‘Informacje wstepne

Historia muzyki - przedmiot obowiazkowy w szkotach muzycznych oraz fakultatywny
w liceach i technikach - znalazta sie wsrod grupy przedmiotéw, ktére mozna wybraé jako trzeci,
obowiazujacy egzamin pisemny zewnetrznej czeSci matury. Historie muzyki mozna réwniez
wybraé jako nadobowiazkowy, czwarty, piaty lub szésty przedmiot egzaminu maturalnego - zda-
jacych obowiazuje wéwczas rozszerzony poziom egzaminu.

Do egzaminu maturalnego z historii muzyki moze przystapi¢ uczen szkoty kazdego typu,
takze szkoly, w ktérej przedmiot ten nie byt nauczany. Egzamin, adresowany przede wszystkim do
absolwentéw szkét muzycznych, dostepny jest réwniez dla uczniéw powaznie zainteresowanych
muzyka i jej dziejami.

Konieczny do opanowania zakres materialu okresla podstawa programowa historii muzyki,
ktéra zostata opublikowana w rozporzadzeniu Ministra Kultury z dnia 26 marca 2004 r. (Dz.U. Nr
49 z 2004 r., poz. 473). Rozporzadzenie dostepne jest na stronie internetowej Centrum Edukacji
Artystycznej (www.cea.art.pl/akty prawne). Wymagania egzaminacyjne (standardy, zakres
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obowiazujacych tresci, przyktadowe arkusze egzaminacyjne) znajduja si¢ w Informatorze matu-
ralnym do historii muzyki na 2005 r. (www.cke.edu.pl).

Z egzaminu maturalnego z historii muzyki zwolnieni sg finalisci i laureaci olimpiady
artystycznej w sekcji muzyka. Informacje o uprawnieniach, jakie daje matura z historii muzyki
przy egzaminach wstepnych na rézne kierunki studiéw mozna znalez¢é w informatorach wyzszych
uczelni oraz na uczelnianych stronach internetowych.

Struktura i forma egzaminu z historii muzyki

Egzamin maturalny z historii muzyki jest egzaminem zewnetrznym i ma forme pisemna.
Przeprowadzany jest na dwéch poziomach: podstawowym i rozszerzonym. W kazdej czesci egza-
minu zdajacy otrzymuje jeden arkusz egzaminacyjny oraz nagrania i zapis nutowy utworéw
przewidzianych do oméwienia lub analizy.

Egzamin na poziomie podstawowym (Arkusz I) ma postaé sprawdzianu erudycyjnego.
arkusz egzaminacyjny sktada sie z kilkudziesieciu zadai zamknietych i otwartych sprawdzajacych
wiedze 1 umiejetnosci ze wszystkich trzech standardéw na poziomie podstawowym, ze szczegdl-
nym uwzglednieniem standardu pierwszego. W tej czesci egzaminu zdajacy otrzymuje nagranie
z przyktadami dzwiekowymi utworéw lub ich fragmentéw. Przykiady dZwiekowe stanowia
uzupetnienie (ilustracje) tresci lub podstawe tresci kilku wybranych zadan. W zadaniach nie
wymaga si¢ rozpoznania utworu (tytutu dzieta i nazwiska kompozytora).

Egzamin na poziomie rozszerzonym (Arkusz II) polega na napisaniu zadania rozszerzonej
wypowiedzi (wypracowania) na jeden z dwéch podanych tematéw po uprzedniej analizie
wskazanych Zrédetl. Do arkusza egzaminacyjnego zataczone sg nagrania, nuty, teksty. Laczny czas
nagran utworéw przeznaczonych do analizy nie przekracza 20 minut. Arkusz sktada si¢ z dwdch
czeSci: wstepnej - analitycznej i wiasciwej - rozszerzonej wypowiedzi (wypracowanie). Cze$é ana-
lityczna jest wspdlna dla obu tematéw, sktada sie z kilku zadan otwartych wyposazonych w polece-
nia kierujace analizg przyktadéw. Dobdér materiatu Zrédiowego pozwala na wykorzystanie
wnioskéw z analizy do realizacji wybranego tematu wypracowania.

Przyklady przeznaczone do analizy i oba tematy wypracowania mogg by¢é podporzadkowane
nadrzednemu problemowi wskazanemu w tytule arkusza. Dopuszcza si¢ wzbogacenie kazdego
tematu dodatkowym materialem Zrédtowym, ktéry zdajacy powinien wykorzystaé¢ w realizacji
tylko tego z tematéw, do ktérego sa dotaczone dodatkowe Zrdédia. Przy wypracowaniu ocenie
podlega przede wszystkim tresé, ale tez kompozycja pracy, poprawnosé jezykowa i estetyka tekstu.

Jak rozwiazywaé zadania maturalne

Pierwszy krok na drodze do sukcesu, do poprawnego rozwigzania zadain maturalnych, to
uwazne odczytanie (do korica i ze zrozumieniem) poleceni i tresci zadan.

Doswiadczenie uczy, ze wiele btedéw popetniamy przez brak uwagi lub brak petnego zrozu-
mienia tekstu. Czesto popelniamy je w zadaniach, ktére sa dla nas najtatwiejsze. Nie czytamy polece-
nia do korica, nieuwaznie zaznaczamy odpowiedZ, wreszcie opuszczamy zadanie ze Swiadomoscia, ze
zostalo ono juz rozwiazane. By unikna¢ tych btedéw, warto przestrzegaé nizej podanych zasad:

® nie spiesz sie czytajac i rozwigzujac zadania;

® czytaj polecenie do korica, nawet jesli po pierwszych stowach wydaje ci si¢ ono oczywiste;

® czytaj polecenie do korica, nawet jesli po pierwszych stowach wydaje ci sie, ze nie rozwia-
zesz zadania;

® po przeczytaniu polecenia uswiadom sobie, co masz zrobié (o co jestes pytany i jak nalezy
sformutowaé odpowiedz);

® wykonaj polecenie uwaznie, zgodnie z jego trescia (np. nie podkreslaj, nie wymieniaj
wigkszej ilosci elementéw niz wskazana w poleceniu);

® pamietaj o mozliwosci korzystania z brudnopisu, nie jest on oceniany;

® po rozwiazaniu arkusza jeszcze raz sprawdz wszystkie odpowiedzi.

ZASADA GENERALNA:

CZYTA] POLECENIE ZE ZROZUMIENIEM, ANALIZU] JE | ROZWIAZU] ZADANIE ZGODNIE Z INSTRUKCJA.
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Efekty, jakie daje stosowanie tej podstawowej zasady przedstawiamy na przykiadach
wybranych, typowych zadari, w r6zny sposéb sprawdzajacych znajomos¢ styléw muzycznych.
Nizej, w tabeli prezentujemy metode czytania ze zrozumieniem (analizy) polecen, zasady
poprawnego konstruowania odpowiedzi oraz wykaz typowych bledéw, ktére sg skutkiem
nieuwaznej (bez zrozumienia) lektury polecenia i tresci zadania. Nie podajemy tu konkretnych
odpowiedzi, przede wszystkim zwracamy uwage czytelnika na wtasciwg metode pracy. Wszystkie
rozpatrywane rodzaje zadan mozna znalezé w pierwszym, przyktadowym arkuszu egzamina-
cyjnym zamieszezonym w Informatorze maturalnym do historii muzyki na 2005 rok.

Podaj nazwy Podaj nazwy Napisz nazwy ® opisanie cech stylu bez podania
dwoch stylow ® dwoch styléw ® tylko dwdch styléw jego nazwy

wystepujacych ® stylow wystepuja- ® tylko stylow wystepu- ® wymienienie trzech, czterech stylow
w tworczosci cych w twérczosci jacych w twdrczosci (nie jestem pewien, wymienie wigcej)
kompozytora ,X". kompozytora X" kompozytora ,X” @ podanie nazw dwdch styldw wspot

czesnych twoérczosci kompozytora ,X”,
ale niewystepujgcych w jego dzietach

Wymien i opisz ® wymien dwie cechy | @ podaj nazwe i opisz ® podanie nazw cech stylu, bez ich opisu
dwie cechy ® opisz dwie cechy pierwsza ceche indy- ® wymienienie wiekszej ilosci cech stylu,
stylu kompo- ® dwie cechy stylu widualnego stylu bez ich opisu
zytora ,X". kompozytora ,X” kompozytora ® podanie nazw i opis cech stylu epoki,
® podaj nazwe i opisz dru- stabo reprezentujgcych styl kompozy-
ga ceche indywidualne- tora X"
go stylu kompozytora
Wskaz dwie Wskaz (wskaz = podaj | ® podaj nazwy lub krotki | @ wskazanie wigkszej ilosci cech stylu
cechy stylu, nazwy lub krotki opis opis dwoch cech stylu | @ wskazanie cech uniwersalnych dla
ktdre pozwala- cech) ® dwaoch cech, ktére sg muzyki epok ,x", ,y", ,2" (,x" i,z
ja stwierdzi¢, ze ® dwie cechy stylu charakterystyczne dla sagsiadujg z epoka ,y”), stabo wyrdznia-
utwér prezen- epoki ,y" stylu epoki ,y” jacych styl epoki ,y"
towany w przy- ® dwie cechy stylu epo- | ® dwoch cech stylu, ktére| @ dobry wybor dwoch cech stylu epoki
ktadzie dzwieko- ki ,y", ktdre wystepu- wystepujg w stuchanym ,y’, ale cech nie wystepujgcych
wym powstat ja w przyktadzie (w utworze w przyktadzie dzwiekowym
w epoce ,y". stuchanym utworze)

Warto zwrdcié¢ uwage na pozorne podobieistwo polecert we wszystkich analizowanych zada-
niach oraz na rzeczywiste réznice migdzy nimi i wynikajace stad odmienne zasady konstruowania
odpowiedzi.

Wiasciwe zrozumienie polecen wymaga przede wszystkim uwaznej lektury. Znacznie
wieksza trudnodé moze sprawiaé odczytanie i zrozumienie informacji zawartych w materiatach
zrédtowych, na podstawie ktérych tworzymy rozwiazanie zadania.

Jak czytaé i rozumieé material Zrodtowy

W kilku zadaniach z Arkusza I (poziom podstawowy) i we wszystkich zadaniach Arkusza II
(poziom rozszerzony) nalezy wykazaé sie umiejetnoscia analizy Zrdodet.

Dla historii muzyki Zrédlem jest przede wszystkim sama muzyka, a wigc dzieta muzyczne,
ich zapis i wykonanie. Zrédlem sa takze réznego rodzaju teksty o muzyce (traktaty i pisma teore-
tyczne, filozoficzne, estetyczne, prace historyczne i krytyczne, kroniki i dokumenty historyczne,
listy, wspomnienia, literatura piekna) oraz sztuki wizualne (np. malarstwo, rzezba, grafika,
fotografia). Samodzielne szukanie informacji historycznych, nie tylko w podreczniku i encyklo-
pedii, ale tez w partyturze, nagraniu utworu oraz w innych materiatach zwigzanych z dziejami
muzyki nie jest trudne, lecz wymaga umiejetnosci analizy, czyli spostrzegania, opisania i zinter-
pretowania informacji zawartej w tekscie Zrédlowym. Poprawna interpretacja wymaga swobod-
nego korzystania z wiedzy historycznej w zakresie szerszym niz bezposrednio zwiagzany z anali-
zowanym Zrédiem.

45



Materiat Zrédtowy zataczony do zadania z reguly zawiera znacznie wiecej informacji niz te,
ktére potrzebne sg do sformutowania poprawnej odpowiedzi. Zatem analizujac Zrédlo, trzeba
zbierac i ocenia¢ przede wszystkim takie obserwacje, ktére pomoga zinterpretowaé zZrédto zgod-
nie z poleceniem zadania. W zwiazku z tym:

@ w materiale Zrédlowym szukaj przede wszystkim informacji, o ktére jeste$ pytany;
@ dla uzyskania pelnej i poprawnej odpowiedzi wykorzystaj posiadana wiedze oraz
dodatkowe informacje zawarte w Zrédle.

Na ogét analizowany material dzielimy na podstawowy (pozwala na wtasciwe odczytanie,
zrozumienie oraz wykorzystanie Zrédta) i dodatkowy (uzupetnia informacje, pozwala weryfikowaé
wnioski). Nizej podajemy przyktad zadania z materialem Zrédtowym oraz wskazujemy podziat
obszaréw informacji na podstawowe i uzupelniajace w stosunku do polecenia i analizy, ktére
nalezy wykonac.

[-..] kiedy przed pieciu laty, na pierwszym koncercie Mtodej Polski w muzyce, wykonano
uwerture nieznanego wowczas kompozytora, jego wariacje fortepianowe i etiudy [...] wyrazitem
sie w sprawozdaniu, ze nie waqtpie, iz mamy do czynienia z geniuszem. Nastepne jednak kom-
pozycje [...] zdawaly sie zadawac klam postawionej przeze mnie diagnozie./... | nie bylo juz muzy-
ki [...]. Byt tylko impresjonizm dzwiekowy, wypracowania harmoniczne, |[...] Zonglerstwo tech-
niczne.

Zrodio: fragment recenzji A. Polinski, ,Kurier Warszawski”, 9.04.1911

Polecenie 1:
Wskaz kompozytora, ktérego twérczos¢ omawiana jest w cytowanym fragmencie recenzji.

informacje podstawowe:
nalezat do grupy Mtoda Polska; w 1906 r. byt nieznany w Warszawie; w 1906 r. miat w dorobku uwer-
ture, etiudy i wariacje na fortepian; utwory te byty wykonane na pierwszym koncercie grupy;

informacje dodatkowe:

po pierwszym koncercie zdobyt uznanie krytyki - ,geniusz”, ktére stracit po 1906 r.; utwory skom-
ponowane w latach 1906-1910 miaty nowatorskg harmonike i kolorystyke w stosunku do
wczesniejszych; koncerty miaty miejsce w Warszawie - autorem tekstu jest krytyk ,Kuriera
Warszawskiego”.

Odpowiedz:
Karol Szymanowski

Polecenie 2:

Wskaz kompozytora, ktérego twérczos¢ omawiana jest w przytoczonym fragmencie recenz;ji.
Jakie utwory krytykuje autor tekstu, zarzucajac im ,impresjonizm” i ,zonglerstwo techniczne”?

informacje podstawowe:

nalezat do grupy Mtoda Polska; w1906 r. byt nieznany w Warszawie; w 1906 r. miat w dorobku uwerture,
etiudy i wariacje na fortepian; po pierwszym koncercie grupy zdobyt uznanie krytyki - ,geniusz”, ktore
nastepnie utracit;

trzeba rozpatrzy¢ tworczos¢ kompozytora z lat 1906-1910 i stawiane im zarzuty: ,brak muzyki” - nowa
wyrazowosc, nowy typ (brak?) melodii; ,impresjonizm dzwiekowy” - nowa, wyeksponowana rola barwy
dzwieku, kolorystyki muzycznej; ,wypracowania harmoniczne” - harmonika odbiegajgca od obowigzu-
jacej, uznanej w polskim srodowisku pocz. XX w.; ,zonglerstwo techniczne” - nowa, bogata faktura
muzyczna, nowe techniki wykonawcze, wysoki stopien trudnosci (?); utwory skomponowane w latach
1906-1910 miaty nowatorski charakter, sprzeczny z gustami krytyka A. Polinskiego;

informacje dodatkowe:

czas przeszty w ostatnim zdaniu sugeruje, ze po koncercie w kwietniu 1911 r. kompozytor odzyskat
uznanie krytyki; autorem tekstu jest krytyk ,Kuriera Warszawskiego”, a wiec wszystkie koncerty miaty
miejsce w Warszawie; przyczyng retrospektywnych rozwazan i przedmiotem recenzji mogto byé wyko-
nanie w kwietniu 1911 r. nowego, waznego utworu.
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Odpowiedz:
Karol Szymanowski; utwory krytykowane: | symfonia f-moll, 12 piesni do stow poetow niemieckich,
6 piesni do stow T. Micinskiego, (Il symfonia B-dur).

Pamigtajmy, ze nie wszystkie dane zawarte w materiale Zrédtowym wymagaja jednakowo
szczegblowej analizy, a dla skutecznego (poprawnego i szybkiego) rozwiazywania zadar warto jest
opanowa¢ umiejetnos¢ selekcjonowania informacji ukrytych w badanym Zrédle.

Cwiczymy analize (rozumienie) Zrédet

Fragment partytury (i nagrania) utworu to typowy material Zrédlowy do zadan, ktére sta-
wiaja pytania o styl muzyczny, technike kompozytorska, forme muzyczna.

Analize partytury (lub jej fragmentu) prowadzimy metoda ,,0d ogdtu do szezegétu” - zbiera-
my i porzadkujemy informacje podane (np. kompozytor i tytut utworu, aparat wykonawczy) oraz
informacje ogdlne (tonacja, metrum, faktura, rozmiar - cato$é/fragment/element formy), prze-
chodzimy do analizy szczeg6éléw wybranych zgodnie z poleceniem zadania, porzadkujemy,
poréwnujemy i interpretujemy wszystkie zebrane informacje, w koricu formutujemy wnioski.
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informacje podane:
1. utwor jest III czecia wiekszej formy wokalno-instrumentalnej
2. tytul i tekst w jezyku niemieckim

informacje ogélne:
3. kroétki fragment utworu - 11 taktéw
4. tonacja c-moll, metrum zmienne
5. obsada wykonawcza: glos solowy i orkiestra - 2 flety, 1 obdj, 1 rozek angielski, 1 klarnet,
1 klarnet basowy, 2 fagoty, 2 waltornie, 1 harfa, altéwki, wiolonczele, kontrabasy
6. przejrzysta, ,uboga” faktura, nie wykorzystuje brzmienia catego zespotu
partia wokalna deklamacyjna, sylabiczna
8. 1 gtéwna melodia (rozek angielski, dalej gltos wokalny) i akompaniament (wiolonczele,
harfa)
9. samodzielne, ,,dodatkowe” melodie (fagot, klarnet basowy, obéj)

N
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informacje szczeg6towe:

10. korespondencje motywiczne, motywy w inwersji i w raku (np. takt &4 rozek i takt 6 obdj)

11. ksztattowanie - zawieszenie na +D po 8 taktach, pierwszy 8-takt budowany ewolucyjnie,
ale z 2-taktowych, zazebiajacych sie fraz

12. rytmika - prosta, oparta na trzech wartosciach; rytmy uzupetniajace

13. polimetria w 11 taktach, dwukrotna zmiana metrum (4/4 - 3/2 - 4/4)

14. melodyka - ptynna, ciagta, oparta na statych figurach i ruchu sekundowym

15. harmonika - tonalna, dur-moll (tonacja c-moll), funkcyjna (na przemian +D i oT), diato-
nika i stala tonacja,

16. oznaczenia agogiczne w jezyku niemieckim

17. duzo oznaczen wyrazowych w jez. wloskim i niemieckim (espressivo, molto espressivo,
ohne Ausdruck)

18. dynamika - stata, drobne zmiany w granicach piano - pianissimo

19. kolorystyka - odrgbne pasma brzmieniowe, ciemna, migkka barwa

20. melodyczno-rytmiczna, ,,wahadlowa” figura akompaniamentu wiolonczel (takze figura
partii wokalnej) moze okreslaé¢ charakter wyrazowy utworu

porzadkowanie informacji:

a. gatunek: wieloczesciowa, wokalno-instrumentalna forma na glos solo z orkiestra

b. potaczenie cech réznych styléw historycznych: typowe dla baroku srodki polifonicznej
techniki kompozytorskiej; prosta, klasyczna homofonia potaczona z barokowym polifoni-
zowaniem, klasyczna prostota melodyki i rytmiki oraz uproszezona harmonika funkeyj-
na; romantyczne - ksztattowanie okresowo-ewolucyjne, oznaczenia agogiczno-wyrazowe
w jezyku narodowym oraz duza ilosé¢ okreslert wyrazowych; cechy wiasciwe dla muzyki
poczatku XX w. - polifonia barwna, sktad orkiestry - wybér instrumentéw z wielkiej
orkiestry romantycznej, polimetria sukcesywna

formutowanie wnioskéw:

® cklektyzm?, stylizacja?, neostyle?, nowa jako§é w oparciu o tradycje?

® potaczenia réznych styléow historycznych mozna byto dokonaé z pozycji stylu ,,najmtod-
szego”, w XX w., czyli utwdr powstat w tym okresie

® dominuja cechy witasciwe dla stylu romantycznego, a wiec jest to utwér w péZznym stylu
neoromantycznym

® jezyk niemiecki - tytul, tekst partii wokalnej, oznaczenia agogiczne i wyrazowe wskazuja
na kompozytora z kregu kultury niemieckojezycznej

® ciemna barwa, spokojny ruch rytmiczno-melodyczny, figura ,kotysania” w podstawie
basowej wskazuja na liryczny charakter

® wykluczam symfoni¢ wokalno-instrumentalng ze wzgledu na aparat wykonawczy (kame-
ralne traktowanie zespotu i nietypowy dla tego gatunku sktad orkiestry), kameralng fak-
ture i liryczny charakter dzieta

® jest to trzecia czes¢ z cyklu piesni symfonicznych (na gtos z akompaniamentem orkiestry).

Interpretacja wnioskdw z wykorzystaniem wiedzy:

Teraz mozna postawi¢ pytanie - ktéry z kompozytoréw kultury niemieckojezycznej
przetomu XIX i XX w., tworzacy w stylu neoromantycznym (jednoczesnie eklektycznym i nowa-
torskim), komponowat cykle piesni na glos z towarzyszeniem orkiestry?

Cecha szczeg6lna - polifonia barwna (charakterystyczne glosy i pasma brzmieniowe) prowadzi
w kierunku Antona Brucknera (ale on nie komponowat cykli piesni symfonicznych), Gustawa
Mahlera lub mtodych dodekafonistéw wiedeniskich (Arnold Schonberg, Alban Berg, Anton Webern
- nie siegali po tak prosta harmonike funkcyjna). Zostaje Gustaw Mahler, tworca trzech cykli piesni
symfonicznych. (Analizowany przyklad to fragment III pie$ni z cyklu Kindrtotenlieder G. Mahlera.)

Na podstawie analizy fragmentu partytury otrzymaliSmy ,bank informacji” o utworze,
Scislej - o jego poczatkowym fragmencie. Czy tekst (fragment partytury) zostal odczytany ze
zrozumieniem? Mozna to spraw-dzié. Nalezy zastanowic sie, jakie pytania mozna postawié¢ wyko-
rzystujac ten materiat Zrédtowy i samodzielnie ulozy¢ jedno lub kilka zadan (poleceri), pamietajac,
ze do sformutowania odpowiedzi mozemy wykorzystaé tylko czes¢ zebranych informacji. Czy dla
r6znych pytan te same informacje beda mieé charakter kluczowy?
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